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RESUMEN

Los autores del presente articulo presentan una sintesis analitica del tratamiento que en la Literatura Latinoamericana y del
Caribe han recibido los campos cientificos inclusién educativa y educacion inclusiva, para lo que, se recurre al estudio
bibliométrico como recurso metodolégico, como parte del cual, se siguieron los siguientes pasos: seleccion de las fuentes
de informacion, determinacion de la dimension espacial y temporal, una estrategia de busqueda, la normalizacion de los
datos y su procesamiento y analisis a partir de indicadores bibliométricos seleccionados. Los resultados evidencian que
se trata de dos campos, cuyos objetos aparentan ser difusos y escasamente delimitados en su contenido, lo que permite
afirmar que, al menos en América Latina y el Caribe, en el tiempo seleccionado (12 afios) y en el espacio determinado para
la busqueda (base de datos SciELQ), se trata de campos que estan aln en procesos de configuracion, lo que se expresa
en su uso indistinto. Sin embargo, la sistematizacion conceptual realizada ofrece elementos de andlisis en relacion con las
semejanzas, diferencias y potencialidades tedricas de ambos constructos.

Palabras clave: inclusion educativa, educacion inclusiva, educacion universitaria, produccion cientifica, SCIELO, América
Latina y el Caribe.

ABSTRACT

The authors of this article present an analytical synthesis of the treatment that the scientific fields of educational inclusion and
inclusive education have received in Latin American and Caribbean Literature, for which the bibliometric study is used as
a methodological resource, as part of which, the the following steps: selection of information sources, determination of the
spatial and temporal dimension, a search strategy, the normalization of the data and its processing and analysis based on
selected bibliometric indicators. The results show that these are two fields, whose objects appear to be diffuse and scarcely
delimited in their content, which allows us to affirm that, at least in Latin America and the Caribbean, in the selected time
(12 years) and in the determined space for the search (SciELO database), these are fields that are still in the configuration
process, which is expressed in their indistinct use. However, the conceptual systematization carried out offers elements of
analysis in relation to the similarities, differences and theoretical potential of both constructs.

Keywords: educational inclusion, inclusive education, inclusive education, university education, scientific production, SciE-
LO, Latin America and the Caribbean.
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INTRODUCCION

El examen de la literatura cientifica internacional permite
identificar la existencia de enfoques diferentes (algunos
contrapuestos) respecto a qué entender por inclusion
educativa. Un lugar especial en esas perspectivas, lo
ocupa la relacion entre los conceptos educacion inclu-
siva e inclusion educativa. Una primera impresion de los
autores a la luz de esas lecturas da cuenta de al menos
dos rutas epistémicas principales.

La primera, asociada al concepto inclusiéon social deriva-
do del pensamiento social, fundamentalmente filoséfico,
socioldégico y econdmico, cuyos presupuestos tedricos se
aplican al area de la educacion. La segunda, centrada en
el debate educativo-pedagdgico acerca de la evolucion
histérica de las categorias discapacidades, necesidades
educativas especiales, integracion educativa y finalmente
educacion inclusiva. Pareciera que, determinados usos
del término inclusion educativa desde el referido recorri-
do conceptual en el campo de la educacion, han genera-
do una vision critica sobre este.

Desde la perspectiva tedrica que asumen los autores, las
investigaciones sobre inclusiéon educativa universitaria
amplian el entendimiento de cémo las instituciones uni-
versitarias debian ser entornos de inclusion social hacia
adentro y afuera, comprendiendo la mision fundamental
que tienen las universidades respecto al desarrollo, méas
alla de los apellidos que se le adjudiquen a este. Estas in-
vestigaciones aportan teorfas, conceptos y modelos que
ayudan a cuestionar y redefinir las concepciones tradicio-
nales de la educacion superior.

Debian también fomentar el abordaje de la interseccio-
nalidad, la participacion activa de los actores, la colabo-
racion y los proyectos de autodesarrollo comunitario, no
limitando este ultimo concepto a lo taxondmico, de ma-
nera que, el derecho a la educacion superior de calidad
(Santana et al., 2023) no sélo signifique goce a nivel indi-
vidual, sino que, impacte en el mejoramiento de las con-
diciones de vida y el bienestar colectivo, lo que implica
el diagndstico critico, la prospectiva, las propuestas de
cambio de la realidad compleja y desafiante que viven
nuestros pueblos.

En la base de estos presupuestos se encuentra la cues-
tion de la diversidad y la discriminacion, aspectos que,
no obstante, sus desarrollos tedricos, en la practica de
muchas instituciones educativas contindan siendo mal
tratados. Acerca del primero de ellos, se asumen esen-
cialmente los puntos de vista de Rivero et al. (2022). En
relacion con el segundo, se privilegian los puntos de vis-
ta de Alvarez (2019), especificamente en el tratamiento
de los constructos discriminaciéon oculta, discriminacion

inconsciente, discriminacion indirecta y discriminacion
inversa, asi como, en lo relacionado con las acciones
positivas.

Recorrido histérico del término inclusion social. Un ante-
cedente esencial

El término inclusion social ha experimentado un recorrido
conceptual a lo largo del tiempo, reflejado en su relacion
con otras categorias como pobreza, exclusion social, de-
rechos humanos, participacion y desarrollo sostenible.
Destacan sus antecedentes vinculados al enfoque de
bienestar social de las décadas de 1950 y 1960, cuando
el analisis social giraba en torno a la provision de servi-
cios basicos y la garantia de seguridad a las personas
en situacion de pobreza. En la siguiente década la in-
clusion social fue vista como derecho de las personas a
participar en la sociedad sin prejuicio de caracteristicas
personales. Se prestd atencion a la idea de las capacida-
des como base para la reflexion acerca del bienestar y la
inclusion.

Durante las décadas 1990 y 2000, el término inclusion
social se consolidé como una nocién central en la discu-
sion sobre pobreza y desigualdad. La atencién se centrd
en identificar grupos excluidos, como personas con dis-
capacidades, minorias étnicas, migrantes y otros grupos
marginados. Se hizo hincapié en la necesidad de pro-
mover la participacion activa y equitativa en la sociedad
como expresion de las capacidades humanas.

Una posicion avanzada y activa en el analisis de este
tema ha ocupado la Comisién Econdmica para América
Latina (CEPAL). Desde aqui se visualiza la inclusion so-
cial apegada también a la cohesion social, sin embargo,
se le concede importancia a los mecanismos objetivos y
subjetivos asociados al desarrollo, lo que se manifiesta
en que, no se limita la inclusion a la adaptacion de las
personas a las estructuras, sino que reconoce la respon-
sabilidad del sistema social para el logro de la incorpo-
racion de la sociedad a las exigencias del desarrollo, su
autodeterminacion (Ottone & Sojo, 2007).

En el siglo XXI el enfoque de inclusién social se volvié
mas integral y multidimensional. Abordé factores estruc-
turales, como la discriminacion, la exclusion social y las
barreras econémicas. La inclusién social pas¢ a estar vin-
culada con la diversidad, la igualdad de género, el acce-
S0 a la educacion, el empleo digno, la participacion civica
y la justicia social. En las Ultimas décadas, la inclusion
social ha adquirido un caracter global y se ha integrado
en los Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones
Unidas. La Agenda 2030 reconoce la importancia de no
dejar a nadie atras y aboga por la erradicacion de la po-
breza, la promocioén de la igualdad y la construccion de
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sociedades inclusivas y sostenibles, aspectos verifica-
bles en informes de la ONU sobre Desarrollo Sostenible,
documentos que enfatizan la necesidad de promover la
inclusién en los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

En resumen, el término inclusién social ha evolucionado
desde un enfoque de bienestar hacia un enfoque de de-
rechos humanos, y finalmente, hacia un enfoque integral
y multidimensional que busca abordar las desigualdades
y promover la participacion activa de todos los individuos
en la sociedad. Esta evolucion refleja un cambio en la
comprension de las dinamicas sociales y la importancia
de la igualdad de oportunidades vy la justicia social.

Rivero et al. (2022) plantean que la inclusion educativa
es el proceso que potencializa la diversidad como valor
enriquecedor de la educacion universitaria y expresa la
capacidad de las instituciones educativas de garantizar
el pleno ejercicio de los derechos sociales, econdmicos
y culturales de estudiantes, docentes y trabajadores; su
acceso, permanencia, participacion, vinculo solidario y la
apropiacion de resultados, dando respuesta a través de
diversos mecanismos a las necesidades educativas de
todas las personas.

Educacion inclusiva: ¢Un constructo tedrico que supera
el alcance del término inclusion educativa?

Durante las décadas 1960 y 1970, la educacion inclusiva
tuvo su primer antecedente en la respuesta a las criticas
a la segregacion de estudiantes con discapacidad en es-
cuelas especiales. El modelo médico de la discapacidad,
que vio a las personas con discapacidad como enfermos
a ser tratados por profesionales de la salud, comenzo a
ser cuestionado. Posteriormente, la nocién de necesi-
dades educativas especiales se presento, resaltando la
importancia de adaptar la educacién para abordar las
diversas necesidades de los estudiantes. Un momento
muy importante en los origenes del concepto educacion
inclusiva fue en el que, se implementaron politicas y es-
trategias denominadas como integracion educativa. A fi-
nales de los afios 80 y principios de los 90, se produjo
un cambio significativo hacia la educacion inclusiva en
muchos paises, respaldado por investigaciones y cam-
pafias de defensa de los derechos de las personas con
discapacidad.

La Declaraciéon de Salamanca en 1994 fue un hito impor-
tante al establecer la educacion inclusiva como un objeti-
vo fundamental para todos los nifios, independientemente
de sus diferencias. La Convencion de las Naciones Unidas
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad en
2006 reforzoé los principios de educacion inclusiva y abo-
g6 por un sistema educativo accesible y de calidad para
todas las personas. La Agenda 2030 para el Desarrollo

Sostenible de la ONU incluye el objetivo de educacion
inclusiva y equitativa, resaltando la importancia de ase-
gurar que nadie se quede atras.

La educacion inclusiva se ha ampliado para incluir no solo
a estudiantes con discapacidad, sino también a aquellos
de diversos origenes culturales, linguisticos y socioeco-
noémicos. La educacion inclusiva busca no solo la parti-
cipacion de todos los estudiantes en el sistema educati-
VO regular, sino también su éxito académico y bienestar.
Implica la adaptacion del curriculo, la infraestructura y las
practicas pedagoégicas para atender las necesidades de
todos los estudiantes. Se enfoca en promover ambientes
de aprendizaje que celebren la diversidad y fomenten la
colaboracion y la comprension entre estudiantes.

Para Delgado (2019) la educacién inclusiva debe com-
prenderse, segun nuevos retos de trabajo, en funcion de
las necesidades de aprendizaje de cada uno de los estu-
diantes. Estas no son etiquetadas en ningdn momento por
el docente, pero si son atendidas con diferentes accio-
nes. Se dan en un ambiente de calidez para los docentes
y estudiantes. Busca lograr en todos los estudiantes su
presencia, participacion y éxito académico en los diferen-
tes niveles educativos (p. 23). Ocampo (2015, p. 21-22)
afirma que:

* La educacion inclusiva no se reduce a la situacion de
discapacidady de necesidades educativas especiales

» La educacion inclusiva pretende la transformacion y
actualizacion de todos los campos de la pedagogia,
especialmente la didactica, el curriculo y la evalua-
cion, los cuales son la base de la constitucion de los
saberes pedagodgicas de cada educador

* La educacion inclusiva necesita de una construccion
tedrica capaz de sentar sus bases conceptuales, teo-
ricas y metodolégicas segun la naturaleza de las ten-
siones del nuevo siglo.

* La educacioén inclusiva es un modelo que asume la
heterogeneidad y la diversidad de todas las personas.
La diversidad es su fundamento antropoldgico pues
explica que todos los ciudadanos somos diferente y
eso es lo normal, o anormal es pensar que todos so-
mos iguales. Mientras que la heterogeneidad es el fun-
damento psicoldgico y explica que todas las personas
experimentan situaciones, dimensiones y habilidades
diferentes para aprender. El aprendizaje no es algo es-
tatico depende el lugar que cada persona habita en
este mundo.

+ En el enfoque de educacion inclusiva se reconoce la
necesidad de re-fundar la educacion especial y que la
educacion para todos es una declaracion politica sur-
gida en la conferencia de 1990 y reafirmada en Dakar
en el 2000.
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El caracter de proceso de la educacion inclusiva es un
aspecto muy importante, al igual que, el reconocimiento
de los desafios de la diversidad y de elementos basicos
como la cultura, las politicas y las practicas.

Respecto a la cultura, Jiménez & Mesa (2020) la com-
prenden como formas de vidas que se expresan a tra-
vés de los valores y la interaccion de las personas. No se
conceptualiza como una totalidad absoluta que se perpe-
tUa y determina los comportamientos de sus integrantes,
Sin0 que es un proceso dinamico, en constante cambio
y transformacion realizado por los integrantes de la co-
munidad, por sus historias, ideologia, contexto, acciones,
creencias y valores. En tanto politicas de inclusion edu-
cativa los autores Paz (2020) consideran que son todos
aquellos elementos legales y distintos mecanismos que
facilitan generar una verdadera inclusion en los espacios
educativos. De igual manera, propician la creacion de
una serie de apoyos en busca de atender las necesida-
des de cada estudiante.

San Martin et al. (2020) refieren que las practicas inclusi-
vas tienen como base la reflexion del qué y cémo se en-
sefia y aprende en la escuela. Se relaciona con la gestion
pedagdgica e implica la planificacién, implementacion y
evaluacion de clases. Desde esta dimension es necesario
ver a los/as estudiantes como aprendices activos y criti-
cos de sus propios procesos de aprendizaje. Ademas,
instala el desafio del trabajo colaborativo como elemento
primordial para el aprendizaje.

La sintesis que presentan Kerexeta et al. (2022) a partir
de los aportes de varios autores, reconoce como elemen-
tos mas significativos de la educacion inclusiva. Esto in-
cluye las acciones y estrategias basadas en el reconoci-
miento de la igualdad de derechos de todo el alumnado
y el trabajo en funcion de sus necesidades. En adicion
esté el reconocimiento, respeto y respuesta a sus nece-
sidades con enfoque de justicia social y la necesidad de
la eliminacion de barreras a la participacion y logros de
una educacion de calidad. Desatacan la significacion del
indice de inclusion y del disefio universal de aprendizaje.

Lo metodoldgico desempena un rol esencial en la edu-
cacion inclusiva. La metodologia inclusiva se refiere a
un enfoque educativo y social que busca garantizar la
participacion y el aprendizaje de todas las personas,
sin importar sus diferencias o capacidades. Esta meto-
dologia se basa en el principio fundamental de que to-
dos los individuos tienen el derecho de acceder a una
educacion de calidad y a participar plenamente en la so-
ciedad (Quesada, 2021). Delgado & Gairin (2021) en su
propuesta de modelo social para la educacion inclusiva,
consideran que: “el desarrollo de ese modelo aborda una

atencion basada en las limitaciones que genera la mis-
ma sociedad, los servicios apropiados y una adecuada
atencion educativa” (p. 105). Lo que significa que no se
niegan los problemas existentes dentro de una sociedad,
sino que se los debe situar como parte de ella.

En la I6gica del presente andlisis los autores abogan por
el uso indistinto de los conceptos inclusion educativa y
educacion inclusiva. La inclusion social abarca todos los
aspectos de la vida de una persona en la sociedad y bus-
ca eliminar barreras en diversos entornos como la edu-
cacion, el empleo y la participacion social. La inclusion
educativa o educacion inclusiva se enfocan especifica-
mente en garantizar el acceso, la permanencia y el éxito
académico de todos los estudiantes dentro del sistema
educativo. Ambos conceptos estan relacionados y contri-
buyen a una sociedad mas equitativa y justa.

La UNESCO (2020) por ejemplo utiliza el término inclusion
en la educacion. Al respecto refiere que el reto de la inclu-
sion parece a veces variar segun los paises 0 grupos a
causa de factores contextuales. Entre estos se encuentra
la politica, los recursos y la cultura; pero en realidad el
reto es el mismo independientemente del contexto. Los
sistemas educativos deben tratar a todos los educandos
con dignidad a fin de superar las barreras, elevar el ni-
vel alcanzado y mejorar el aprendizaje. Los sistemas no
deben etiquetar a los educandos, una practica adoptada
con el pretexto de facilitar la planificacion y la imparticion
de las respuestas educativas. La inclusiéon no puede lo-
grarse integrando a los grupos uno a uno. Los educandos
tienen identidades multiples e interrelacionadas. Ademas,
“ninguna caracteristica esta asociada a una capacidad
predeterminada de aprender” (p. 10).

Chiluisa (2022) sefiala que en América Latina persiste un
tabu incierto y un desafio constante en la mejora de los
sistemas estratégicos y formativos profesionales dentro
de las comunidades universitarias. La implementacion de
enfoques para la futura evolucion hacia una educacion in-
clusiva se ha visto restringida por factores sociales, politi-
cos y culturales. La colaboracion en equipo, la participa-
cion activa y el respeto hacia las opiniones y diferencias
individuales contindan siendo aspectos fundamentales
en la historia de la humanidad y el progreso de las cien-
cias sociales.

La inclusidon educativa y social constituye un tema que
engloba la totalidad del ciclo de vida, asi como los cam-
bios y las evoluciones que experimenta el ser humano.
Este aspecto debe considerarse esencial en la forma-
cién humanitaria, debido a su profundo impacto en el
conocimiento social, los valores y el reconocimiento de
individuos en los entornos educativos universitarios,
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comunitarios y rurales. En adicién, se reconoce como una
estrategia fundamental en la lucha continua contra los
sistemas de exclusion, desempefiando un papel media-
dor en la resolucién de complejos procesos multidimen-
sionales relacionados con ambitos politicos, econémicos
y juridicos. Un énfasis particular recae en los derechos
individuales (Periche et al., 2022).

Conforme a Paz (2020), la inclusion adquiere un papel
esencial en el desarrollo de instituciones educativas, con
el proposito de eliminar la discriminacion y la opresion
para asi lograr un sistema educativo que sea aplicable
para todos. Esto implica que se establece como primor-
dial la promocion de la igualdad participativa y la no
discriminaciéon en sintonia con una sociedad justa y de-
mocratica. En el contexto de la educacion inclusiva para
nifos y jovenes con discapacidades es necesario realizar
cambios en el sistema educativo para garantizar la igual-
dad de oportunidades.

Segun Bartolomé et al. (2021) la inclusion educativa im-
plica esfuerzos dirigidos hacia los derechos de todas
las personas en el &mbito educativo, formando parte de
los objetivos y politicas fundamentales de organismos
educativos globales y gobiernos nacionales. Garcés et
al. (2022) plantea que la inclusion educativa en el am-
bito universitario abarca mucho mas que simplemente
acceder a servicios educativos para todas las personas.
Se trata del derecho de tener oportunidades que permi-
tan a la sociedad en su conjunto aceptar y comprender,
eliminando cualquier barrera que impida el aprendizaje
y la convivencia. Ademas, sefiala que la inclusiéon edu-
cativa implica la internalizaciéon de valores en todos los
procesos educativos, lo cual se vincula con mantener un
compromiso social que esté dispuesto a abordar diversas
necesidades, contribuyendo asi a un desarrollo humano
adecuado.

Valdés et al. (2019) sefialan que establecer escuelas in-
clusivas constituye un desafio considerable. Los obsta-
culos que se presentan son nuMerosos y no se limitan
Unicamente al entorno escolar. Se extienden a factores
externos, como la interaccion con las politicas educati-
vas, la preparacion de los docentes y la disponibilidad
de recursos, entre otros aspectos. Se argumenta que las
politicas educativas deben ser adaptadas para abrazar la
mentalidad inclusiva como un componente esencial del
conocimiento sobre la inclusion. Este enfoque debe ser
gestionado mediante un liderazgo escolar comprometido

Espada et al. (2019) indican que una gran cantidad de
estudiantes enfrentan dificultades cuando no se toma
en consideracion la variabilidad de los procesos edu-
cativos. Aunque en algunas circunstancias se aborda

la diversidad cultural o étnica, existe una omisién de as-
pectos como las diferencias en el funcionamiento indi-
vidual de las personas. Esto puede llevar a la exclusion
de ciertos individuos. Las distintas comunidades, etnias
y culturas poseen normas, valores, creencias y compor-
tamientos diversos los cuales rara vez se integran en el
entorno escolar. Esto puede restringir sus oportunidades
de aprendizaje y participacion e incluso conllevar a situa-
ciones de exclusion y discriminacion.

Existe en la literatura cientifica publicada un vacio teérico
sobre los campos cientificos inclusion educativa y educa-
cion inclusiva en el ambito universitario. Esto se observa
en los descriptores o términos de indizacién empleados
fundamentalmente en los articulos que abordan estas dos
areas del conocimiento. En consecuencia, no existe una
claridad epistemoldgica de ambos términos y campos,
siendo visible en la socializacion de conocimientos en
América Latina y el Caribe. Se plated como objetivo del
estudio: identificar las tendencias de los campos cientifi-
cos inclusidon educativa y educacion inclusiva en el am-
bito universitario a partir de su producciéon cientifica en
América Latina y el Caribe.

MATERIALES Y METODOS

El estudio clasificd6 como descriptivo, longitudinal — re-
trospectivo, no experimental y mixto predominantemente
cuantitativo. La muestra seleccionada clasific6 como no
probabilistica intencional. Se tuvieron en cuenta tres crite-
rios de inclusion para su determinacion. En primer lugar,
la fuente de informacién que se enmarco en los registros
localizados en la base de datos SciELO, por su cobertura
geoespacial. EN segundo lugar, el alcance tematico que
tomdé como referente la produccion cientifica de las tema-
ticas inclusion educativa universitaria y educacion inclu-
siva universitaria. Por ultimo, se consider¢ el periodo de
tiempo: 2010-2022 para poder analizar las tendencias en
la produccion cientifica de esos temas y poder visualizar
tendencias. En el estudio exploratorio realizado para la
obtencion de antecedentes se identificaron investigado-
res lideres y estudios que contribuyeron a fundamentar
las relaciones entre los campos mencionados.

El método principal para la recoleccion de datos e infor-
macion fue el bibliométrico. Este se utiliz6 como método
especializado de las ciencias de la informacion. Para el
andlisis de la produccion cientifica se siguen los siguien-
tes pasos:

1. Seleccion de las fuentes de informacion: la base de
datos SciELO por almacenar la mayor cantidad de
produccion cientifica de América Latina y el Caribe.
Es una plataforma legitimada en el ambito inves-
tigativo y constituye la tercera en relevancia a nivel
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internacional. A partir de la busqueda de informacion
se tienen tres bases de datos bibliograficas, la mayor
con 74 registros.

2. Dimension espacial y temporal: se enmarcé en la pro-
duccion cientifica comprendida en el periodo entre el
2010y 2022, permitiendo analizar doce afios de estu-
dios sobre los campos cientificos: 1) inclusién educa-
tiva universitaria y 2) educacion inclusiva universitaria.

3. Estrategia de busqueda: para localizar la produc-
cion cientifica se trazaron como estrategias de bus-
gueda las siguientes combinaciones: 1) Inclusion
AND Educativa AND Universitaria (39 resultados) y
2) Educacion AND Inclusiva AND Universitaria (34
resultados).

4. Normalizacion de los datos: a normalizacion de las
palabras clave se realizé teniendo en cuenta la si-
nonimia y la homonimia. Se realizé un procedimiento
manual utilizando para ello el Tesauro de la Unesco
en correspondencia con el carécter interdisciplinar
de las categorias analizadas. Se eliminaron todos los
duplicados y documentos que no tenian relaciéon con
las categorias. Se realizd el control de autoridades
fundamentalmente en lo referido a apellidos. Existian
nombres de revistas y editoriales en siglas, aspecto
que debid normalizarse. Ademas, en el campo label
del EndNote X7 se le asigné el nombre de las institu-
ciones y en el campo call number se ubicaron a los
paises, con el objetivo de crear graficos.

5. Procesamiento de los datos: el calculo de los indica-
dores seleccionados y su representacion se realizd
mediante el programa Microsoft Excel de Microsoft
Office 2007, ademas del EndNote X7. Se empled ade-
mas el sitio Web: https://worditout.com/ y se utilizaron
los softwares: VOSviewer_1.4.0, Bibexel_2012-02-06,
Ucinet_6.123 y NetDraw_2.158.

6. Los indicadores bibliométricos seleccionados fueron:

Indicador productividad por anos

Indicador autores mas productivos: atendiendo al nivel
de productividad presentado por los autores identificados
dentro de la muestra estos se clasifican en tres grupos:
1) grandes productores: producen 10 0 mas comunica-
ciones, 2) medianos productores: producen entre cinco y
nueve comunicaciones y 3) Pequefios productores: pro-
ducen entre una a cuatro comunicaciones

Indicador indice de transitoriedad: La forma de calculo
aparece en la ecuacion 1:

AT
IT = To ¥ L0 o4
(1)
Donde AT: Autor transitorio

Ta: Total de autores identificados en la muestra

Indicador paises mas productivos
Indicador revistas mas productivas
Indicador productividad por areas tematicas

Indicador mapa de palabras: constituye una forma de vi-
sualizar los resultados a partir de la densidad, frecuencia
0 preponderancia de unos términos sobre otros. Para la
realizacion de la nube de etiquetas en los resumenes y
titulos se empled el sitio web: https://worditout.com/

Indicador productividad por palabras clave: se define
como la cantidad de veces que una misma palabra clave
es empleada para indizar articulos dentro de la muestra
analizada en cada afo. Los resultados se visualizan a
partir de la representacion multivariada por densidad de
palabras clave, esto se realiza con el apoyo del software
VOSviewer_1.4.0.

Indicador indice de coautoria: esta dada por la colabo-
racion, la cual depende de los hébitos 0 comportamien-
tos en las investigaciones. La formula de calculo es la
siguiente:

Indwce de coaviona = Total de trabages

Total de sutannz

Indice de coaulona 5 1(n0 hay coaulona)
Indice de coaulora = 1(hay coauboria)

RESULTADOS Y DISCUSION

Atendiendo a la produccion cientifica por afios se obser-
v6 una discreta contribucion en ambos campos. La canti-
dad de publicaciones se observa en la Figura 1.

Figura 1. Productividad cientifica por afios de las catego-
rias analizadas

Fuente: Elaboracion propia.
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Para el anélisis se tomaron en consideracion las bases de datos obtenidas y su produccion cientifica. El total de do-
cumentos (73), refiere al procesamiento realizado a una base de datos unificada con todas las comunicaciones y que
fue sometida a un proceso de eliminacion de duplicados. En consecuencia, los datos que se muestran son el reflejo
de la normalizacion total de todos los documentos. En este sentido se evidencia el incremento de la produccion sobre
el tema, aunque no es exponencial. Esto a criterio de Derek de Solla Price es un campo del conocimiento emergente
y esta en la etapa de precursores (Crettaz, 2019).

Véase la diferencia en cuanto a total de publicaciones entre los afios es poca, aunque muestra crecimiento en los Ul-
timos cinco afios. Otro dato interesante es el referido a la cantidad de publicaciones relacionadas con cada campo lo
que denota mayor produccion en el relacionado con la inclusién educativa. El tema de la educacion inclusiva se visua-
liza mas que en etapas anteriores. Por ejemplo, en Ecuador, en los ultimos afios se visualiza un aumento en el interés
por la inclusion educativa en el ambito universitario para madres que son estudiantes. El pais ha implementado varias
politicas y programas educativos con el proposito de fomentar la inclusion en el acceso y desarrollo de la educacion
superior. Se enfatiza que esta iniciativa tiene beneficios tangibles en términos de progreso social y econémico a nivel
nacional.

Una sistematizacion interesante al respecto la aporta Torres (2021). Se plantea que la evolucion del concepto educa-
cion inclusiva ha superado diversas interpretaciones: a) la inclusion en relacion con la discapacidad y las necesidades
educativas especiales, b) la inclusidon como respuesta a las exclusiones disciplinarias, ¢) la inclusion referida a todos
los grupos vulnerables a la exclusion, d) la inclusion como promocién de una escuela para todos y €) la inclusién como
educacion para todos. Sobre los valores de coautoria y transitoriedad en cantidad de publicaciones se observa en la
Tabla 1.

Tabla 1. Cantidad de autores/indice de coautoria.

Afio Cantidad _de nglicaciones Cantidad de Aut_ore_s indice de IT (%)
cientificas autores transitorios coautoria

2010 |2 4 4 0,5 100
2011 |3 5 5 0,6 100
2012 |1 2 2 0,5 100
2013 |1 3 3 0,3 100
2014 |1 3 3 0,3 100
2015 |8 13 11 0,6 84,6
2016 | 11 24 18 0,5 75

2017 |4 6 6 0,7 100
2018 |9 18 14 0,5 77.8
2019 |8 17 15 0,5 88,2
2020 |8 13 11 0,6 84,6
2021 7 25 25 0.3 100
2022 |10 26 26 0.4 100
Total 73 159 143 0,45 89,9

Fuente: Elaboracion propia.

El total de articulos publicados en 12 afios se considera escaso, principalmente, si se compara con los volumenes de
produccion de otras tematicas en ciencias sociales. La autora con mayor produccion es Leticia Cerezo, pero todos
(as) clasifican dentro de la categoria pequefios productores. La referida investigadora es doctoranda en Ciencias
Sociales, Universidad de Buenos Aires. Magister en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion de la Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales: FLACSO, Sede Académica Argentina.
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La asociacion de los actores es significativa a la hora de
producir, socializar y legitimarse dentro de la ciencia. Los
campos consolidados presentan bajos indices de tran-
sitoriedad a partir de que se evidencian profesionales
especializados que publican con regularidad en las te-
maticas que componen el dominio del conocimiento. Al
respecto son los arbitros los que tienen los medios para
apropiarse simbdlicamente de la obra cientifica y para
evaluar sus méritos, son los que determinan la legitimi-
dad de los nuevos miembros o de los principiantes que
aspiran ingresar al campo. De un total de 159 solamente
15 no son transitorios, comportandose el indice de tran-
sitoriedad entre el 90% y el 100%. Cuando el 75% o mas
de la produccion es transitoria, es reflejo entonces de una
disciplina, campo, tematica o dominio poco desarrolla-
do. La forma en la que los productores del conocimiento
cientifico se agrupan y relacionan en el campo refleja un
indice de coautoria de 0,45, aspecto que denota que no
existe una colaboracion significativa. Las revistas mas
productivas se visualizan en la Tabla 2.

Tabla 2. Revistas mas productivas

Cantidad de articulos

Nombre de la revista publicados

Revista latinoamericana de educa-
cion inclusiva

Estudios pedagdgicos (Valdivia)

Revista Digital de Investigacion en
Docencia Universitaria

Educacién y Educadores

Psicologia Escolar y Educacional

Formacion universitaria

Revista Electronica Educare

Propuesta educativa

Revista mexicana de investigacion
educativa

W | WWWwW|Wwlr>] D O] O

Fuente: Elaboracion propia.

Los datos recolectados permiten identificar a las nueve
revistas que mas se destacan en el tratamiento del pre-
sente objeto de investigacion. El analisis de las politicas
y posicionamiento de estas facilitdé conocer que, con ex-
cepcion de la primera, el resto no se consideran revistas
especializadas en la tematica estudiada. Ello, guarda re-
lacion con los resultados obtenidos pues, en los campos
emergentes hay pocas instituciones y medios de sociali-
zacion de la ciencia especializados. Los resultados so-
bre la produccion cientifica por paises se observan en la
Figura 2.

Figura 2. Productividad cientifica por paises
Fuente: Elaboracion propia.

La educacion inclusiva/inclusion educativa es un tema
importante para asegurar que todos los estudiantes ten-
gan acceso a una educacion de calidad. Lograr esa meta
implica a nivel de cada pais contar con politicas, legis-
lacion, estrategias, programas, servicios y una red de
instituciones que sirvan de sostén en ese empefio. Chile
cuenta con un Ministerio de Educacién que trabaja en
politicas y programas para promover la inclusién educa-
tiva y ha desarrollado programas como el Programa de
Integracion Escolar (PIE). Ademas, cuenta con el apoyo
de la Universidad de Chile y especificamente del Centro
de Desarrollo de Tecnologias de Inclusion (CEDETI
UC). Otra destacada institucion que trata este tema es
la Universidad Catélica Silva Henriquez donde existe el
Programa de Inclusién y Diversidad. Ademas, se puede
mencionar a la Fundaciéon Mis Talentos, una organizacion
que trabaja en la promocioén de la inclusion laboral y edu-
cativa de personas con discapacidad ofreciendo progra-
mas y recursos para el ambito educativo.

Colombia también desempefia un importante rol el
Ministerio de Educacién Nacional que promueve la edu-
cacion inclusiva a través de programas y politicas. Han es-
tablecido el Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022, que
incluye acciones para mejorar la calidad de la educacion
inclusiva en el pais. Asimismo, la Fundacion Saldarriaga
Concha trabaja para la inclusion social y educativa de
personas con discapacidad y ofrece programas y recur-
S0s para apoyar la inclusion de estudiantes con discapa-
cidades en entornos educativos regulares. Otras institu-
ciones son la Universidad Nacional de Colombia con el
Observatorio para la Inclusion Educativa de Personas con
Discapacidad y la Fundacion Luker. Esta es una organi-
zacion que ha desarrollado programas y proyectos para
promover la inclusion de personas con discapacidad en
la sociedad colombiana incluyendo el ambito educativo.
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En México destaca la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) la cual se encarga de promover la educacion in-
clusiva. La SEP ha desarrollado el Programa Nacional
para la Inclusién de las Personas con Discapacidad vy
el Programa Nacional de Convivencia Escolar que tiene
como objetivo promover la inclusion en el ambito educa-
tivo. La Universidad Autbnoma de México (UNAM) con
su Programa Universitario de Atencién a la Diversidad e
Inclusion (PUADI), busca promover la inclusion educativa
y laboral de personas con discapacidad. También ejer-
ce una importante influencia el Consejo Nacional para el
Desarrolloy la Inclusion de las Personas con Discapacidad
(CONADIS). Este consejo trabaja en la promocién de poli-
ticas y programas de inclusion para personas con disca-
pacidad, incluyendo el ambito educativo. Destaca ade-
mas la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) con la
Unidad de Atencién a la Diversidad y la Inclusion (UWADI).
Esta promueve la educacion inclusiva y brinda formacion
a docentes en estrategias para atender la diversidad en
el aula. Es recurrente en muchas de estas experiencias la
centralidad que tienen las problematicas de las personas
con discapacidad. Los términos mas frecuentes en los
titulos se observan en la Figura 3.

e ol Jmg o L
-1 !" I |_I: i 1 d :.'\'

discapacidad
educacion educativa |
estudiantes experiencia formacion

inclusion inclusiva

. g.ch:mi
universidadunive

unnversita 15

SUperior trayectoria
dadesUUNIVErsitara

Figura 3. Términos mas frecuentes en los titulos
Fuente: Elaboracion propia.

En los titulos de lo que se publica resalta el interés por la
educacion y la universitaria en particular, el aprendizaje
de los estudiantes y queda clara la idea de la prioridad de
la situacion de discapacidad en estos estudios. La edu-
cacion inclusiva llegd a ser un objetivo basado en necesi-
dades especiales y fue vista como educacion para disca-
pacitados en los Estados Unidos a nivel federal en 1975
(Education for All Handicapped Children Act). En 1990 en
Europa con la Jometien World Conference, un enfoque en
Asia en 2014 y finalmente se convirtidé en una prioridad
en el escenario mundial en 2016 con la adaptacion de
los derechos humanos para todos. En América Latina y
el Caribe los avances para llegar a un sistema educativo

equitativo para todos ha sido un reto con respuestas no
siempre coordinadas. En ocasiones han sido contradic-
torias y con frecuencia inconsistentes en su implemen-
tacion. Todo ello debido a prioridades presupuestarias,
diferencias en interpretacion y definiciones de la educa-
cion especial, cambios de lideres y falta de decisiones
basadas en la ciencia.

Se aprecia ademas la importancia que se le presta a la
formacion docente. Por otra parte, no se visualiza lo la-
boral como ambito de investigacion ni otras mediaciones
sociales de la exclusion educativa o que también se re-
fleja en la Figura 4.

v ur .,-w_-,".-.

h.gr.r-w.mun pre—ra

i i

Figura 4. Red de coocurrencia de palabras clave.
Fuente: Elaboracion propia.

La inclusion educativa esté vinculada con la entrada, la
participacion y los logros educativos de todos los alum-
nos. Sin embargo, se constata la existencia de polémicas
asociadas al uso del término inclusion educativa que al
decir de Maldonado & Silva (2021) han generado confu-
sion. Al respecto enfatizan en algunos aspectos: 1) el que
iguala el significado del término con el acceso de la edu-
cacion superior, 2) la vinculacion del proceso de inclu-
sion educativa con aspectos positivos y menos con sus
obstaculos y 3) las tensiones que genera la aplicacion de
este proceso con temas vinculados a la democracia, las
reformas educacionales y la justicia social. La densidad
de descriptores y palabras clave en las categorias de in-
clusion educativa y educacion inclusivas universitarias se
observa en la Figura 5 y la Figura 6.
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Figura 5. Densidad de palabras clave en la categoria de
inclusion educativa universitaria.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 6. Densidad de palabras clave en la categoria de
educacion inclusiva universitaria.

Fuente: Elaboracion propia.

Resulta interesante constatar a través de estos esquemas
lo que se intuye al revisar la literatura cientifica. La falta de
integracion conceptual en el abordaje de la inclusion edu-
cativa y la educacion inclusiva. Esto esta relacionado con
las rutas epistémicas diferentes que han tomado los estu-
dios que al respecto se han realizado desde las ciencias
de la educacion y la pedagogia por un lado y de la socio-
logia, la antropologia y la filosofia por otro. Los estudios
aparecen divididos en dos nodos sin relacion aparente.

La inclusién social alude a un enfoque méas amplio y abar-
ca todos los aspectos de la vida de una persona en la so-
ciedad. El objetivo de la inclusion social es garantizar que
todos los individuos, independientemente de sus caracte-
risticas, origen étnico, género, discapacidades, situacion

econdmica o cualquier otra condicién, tengan igualdad
de derechos, oportunidades y acceso a los recursos ne-
cesarios para participar plenamente en la sociedad. La
inclusion social implica eliminar barreras y discriminacio-
nes que pueden surgir en diferentes areas, como el ac-
ceso a la educacion, el empleo, la salud, la vivienda y la
participacion en la vida civica y cultural. Busca construir
una sociedad mas justa e igualitaria, donde todas las per-
sonas se sientan valoradas y puedan contribuir y deterio-
rar los avances sociales y econémicos.

La inclusion educativa se centra especificamente en el
ambito de la educacion. Su objetivo es garantizar que to-
dos los estudiantes, independientemente de sus caracte-
risticas y condiciones, tengan igualdad de oportunidades
para acceder a una educacion de calidad y participar ac-
tivamente en el proceso educativo. Busca eliminar barre-
ras que impidan el acceso y la participacion de todos los
estudiantes sin perder de vista aquellos grupos que por
diversas razones estan mas rezagados en la garantia del
derecho a la educacion de calidad. Esto implica adaptar
los ambientes y los procesos de ensefanza-aprendizaje
para atender las necesidades individuales y promover el
éxito académico y social de todos los estudiantes.

Ella no solo abarca las situaciones estudiantiles, sino que
implica asuntos referidos a la vida de los trabajadores de
la educacion. La inclusion laboral, en tanto dimension de
la inclusion social, se refiere a la practica de proporcionar
en el ambito laboral, igualdad de oportunidades, desarro-
llar la participacion colaborativa y garantizar los derechos
de los trabajadores. Esto Ultimo especialmente referido al
goce del acceso a la distribucién de la riqueza producida
material y espiritualmente, a la realizacion personal y de
la sociedad. Esta perspectiva busca asegurar que todas
las personas tengan la posibilidad de acceder, participar
y prosperar en el entorno laboral educativo, sin enfrentar
discriminacion o barreras.

La inclusion laboral en el ambito educativo se trata de
crear un entorno donde todas las personas, independien-
temente de sus diferencias, puedan acceder a oportuni-
dades educativas y laborales equitativas y justas. Es un
enfoque que valora la diversidad, promueve la igualdad
de oportunidades y busca eliminar las barreras que impi-
den la participacion plena en la vida laboral.

El término educacion inclusiva, mas abordado desde el
enfoque educacional-pedagoégico, ha evolucionado de
una vision de segregacion. Se ha vinculado al tema dis-
capacidad, necesidades educativas especiales e inte-
gracion educativa. Todo ello hacia un enfoque méas amplio
de la diversidad, la igualdad de oportunidades y justicia
social. Ha sido impulsada por avances en la comprension

Volumen 15 | Nimero 5 | Septiembre-Octubre, 2023

324



UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD | Revista Cientifica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 2218-3620

de las necesidades de los estudiantes y la creciente con-
ciencia de los derechos humanos, con énfasis en la par-
ticipacion y el aporte al desarrollo individual y colectivo.

Tabla 3. Productividad por éareas tematicas

Educacion inclu-
siva universitaria

Inclusién educa-

Areas tematicas tiva universitaria

Ciencias humanas 22 18
Ciencias  sociales
aplicadas 20 16

Ciencias de la salud

Multidisciplinaria

4
Ingenieria 2
]
0

gl =

Artes y literatura

Fuente: Elaboracion propia.

Las dos areas mas productivas se relacionan con las ca-
tegorias en estudio (educacion inclusiva e inclusion edu-
cativa). En ambos casos coinciden las ciencias humanas
y las ciencias sociales aplicadas como las mas produc-
tivas, reafirmando ello la coexistencia de dos enfoques
en el tratamiento del tema de la inclusion. Las diferencias
entre los conceptos inclusion social e inclusion educativa
se refieren a los contornos y enfoques en los que ope-
ran, aunque estan relacionados en el contexto del acce-
SO igualitario a oportunidades, recursos, participacion y
apropiacion activa de resultados para todos los indivi-
duos. La revision de la literatura permite afirmar que los
desarrollos actuales tanto de la educacion inclusiva como
de la inclusion educativa convergen de forma consensua-
da en el reconocimiento, respeto y garantia de derechos
de todos los actores educativos en sus diversas formas
de existencia. Ademas, aporta a la significaciéon que se
le atribuye a la participacion colaborativa y solidaria para
la apropiacion activa de resultados de la educacion de
calidad y su correspondiente aporte a la dignificacion y
emancipacion humanas (Tabla 3).

CONCLUSIONES

El estudio realizado permiti6 conocer cdmo han sido tra-
tadas las categorias inclusion educativa y educacion in-
clusiva universitarias en la literatura cientifica regional, en
la temporalidad de los Ultimos 12 afios y en las fuentes
seleccionadas (base de datos SciELO). La ardua revision
bibliografica y el estudio bibliométrico revelaron el inci-
piente nivel de desarrollo de ambos campos cientificos
y la existencia de dos grandes nodos en el abordaje del
objeto. Uno asociado a la evolucioén histérica del término
educacion inclusiva desde los estudios educacionales y

pedagdgicos y otra con un enfoque mas social e integra-
dor de diversas mediaciones de la exclusion.

Aunque se trata de términos con recorridos histéricos di-
ferentes, entre ellos se aprecia complementariedad con-
ceptual. Esto se asocia al impacto que en el desarrollo del
pensamiento social han tenido un conjunto de teorias ma-
cro como la integracion, la inclusiéon que han sido objeto
de estudio de diversas disciplinas cientificas. De las mas
conocidas destacan la filosoffa, la sociologia, la antropo-
logia, la psicologia, las ciencias de la educacion vy la pe-
dagogia en particular. La inclusion social y la educacion
se erigen en sus principales matrices, cada una con igual
grado de importancia estratégica y operativa. Asi, tanto la
inclusion social como la educacion dan cuenta de proce-
S0s esenciales para el desarrollo que involucran a toda la
sociedad, no solo a los sistemas educativos.
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