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RESUMEN

El objetivo del estudio fue diagnosticar el estado actual de la competencia lectora en estudiantes de secundaria e identifi-
car factores dinamizadores para esta competencia. Se desarrollé un estudio de enfoque mixto y disefio secuencial, siendo
una investigacion de tipo aplicada con énfasis en el diagndstico, transversal y de alcance explicativo, encuestandose 60
estudiantes en la fase cuantitativa, de los cuales se seleccionaron 10 para la fase cualitativa. Las técnicas aplicadas fueron
el cuestionario de competencia lectora y la entrevista. Los resultados evidenciaron mejor competencia a nivel literal (82%) y
valorativa (66.66 y 83.34%) siendo menor en el inferencial (65%). Se constataron factores dinamizadores de la competencia
lectora que se concretan en la introduccion al desarrollo de la lectura (anticipacion), recuperacion de conocimientos previos;
integracion general del texto, comprobacion de hipétesis, relacion texto y conocimientos previos, formulacion de preguntas;
valoracion de la respuesta y aplicacion en la vida diaria. Se concluye revelando la importancia de la mediacion escuela-
familia como un nucleo dinamizador en la gestion de la competencia lectora de los estudiantes; connotandose la necesidad
de seguir profundizando en los procesos de implicacion e influencia familiar, asf como en la configuracion de nuevos roles
y sentidos compartidos entre familia y escuela.

Palabras clave: competencia lectora, comprension lectora, estudiantes, secundaria.
ABSTRACT

The objective of the study was to diagnose the current state of reading competence in high school students and to identify
factors that stimulate this competence. A study of mixed approach and sequential design was developed, being applied
research with emphasis on diagnosis, cross-sectional and of explanatory scope, surveying 60 students in the quantitative
phase, from which 10 were selected for the qualitative phase. The techniques applied were the reading proficiency question-
naire and the interview. The results showed better competence at the literal (82%) and evaluative (66.66 and 83.34%) levels,
being lower in the inferential (65%). The factors that stimulate reading competence were found to be the introduction to the
development of reading (anticipation), recovery of previous knowledge, general integration of the text, hypothesis testing,
relationship between text and previous knowledge, formulation of questions, evaluation of the answer and application in daily
life. We conclude by revealing the importance of school-family mediation as a dynamizing nucleus in the management of
students’ reading competence; noting the need to continue deepening the processes of family involvement and influence, as
well as in the configuration of new roles and shared meanings between family and school.

Keywords: reading competence, reading comprehension, students, high school.
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INTRODUCCION

La lectura constituye el centro principal para el apren-
dizaje, el desarrollo de conocimiento y la valoracion de
la cultura que seran el soporte para el mundo actual y
del futuro. Estudios diversos muestran la importancia de
investigar sobre la competencia lectora, al respecto se
reconoce que estudiantes en todo el mundo de ambos
sexos, que culminaron secundaria lograron nivel minimo
de competencia lectora (Organizacion para la Educacion
la Ciencia y la Cultura [Unesco], 2019).

La competencia lectora se conceptualiza como un proce-
SO activo, flexible y transaccional del lector, poniendo en
juego las operaciones bésicas del pensamiento, permi-
tiéndole construir significado tanto personal y contextual
de manera participativa y motivacional, bajo sus propias
exigencias, conllevando al lector a ser cada vez mas
competente. En tal sentido, como proceso unico e indivi-
sible, de creacion mental donde los datos aportados por
un emisor, el receptor crea una imagen del mensaje que
se quiere transmitir. Surgiendo la decodificacion de las
palabras como proceso primario que relieva el conoci-
miento simbdlico y la capacidad de spam lingUistico para
crear significado, el cual activa el proceso inferencial,
apoyado por modelos mentales (Espafia-Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2017; Organizacion para
la Cooperacion y Desarrollo Econémicos [Oecd], 2014),
citados en Tenorio, (2022).

Desde la perspectiva cognitiva la competencia lectora, es
producto de la aplicacion de un conjunto de habilidades
funcionales basicas que, mediante factores dinamizado-
res se logra la accesibilidad cognitiva, las mismas que
subrayan el sentido pragmaético de estas, permitiendo la
interaccion con el material del texto. Con ello el lector lo-
gra establecer contacto con la informacion a través de un
proceso vinculante entre pensamiento, lenguaje y estra-
tegias que conlleven alcanzar la meta lectora que el lec-
tor determine, fortaleciendo aquellos procesos cognitivos
que posibilitan el desarrollo del conocimiento, comunica-
ciény la cultura (Gallego et al., 2019).

Por otro lado, la competencia lectora esta conformada
por subcategorias siendo ellas: a) literal, entendida como
aquella que se encuentra explicitamente en el texto, es
el proceso de extraccion de la esencia de la informacion
contenida en el texto como un todo, mediante la ubicacion
veloz y discernida de la informacion (Sanchez & Reyes,
2013; Catala et al, 2017). Suscitandose la recuperacion
activa de contenidos explicitos en la lectura, donde los
procesos de reconocimiento, a través del cual, localiza e
identifica elementos del texto y el recuerdo, es la cita de
memoria de aquellos elementos expresados en el texto

(Catala et al., 2017); b) nivel inferencial, o interpretativo,
entendida como el descubrimiento de lo implicito, lo aso-
ciado y lo subjetivo, realizado mediante la activacion de
los conocimientos previos que le permitan formular hipo-
tesis, hacer deducciones, darse cuenta de las emocio-
nes plasmadas en un texto por el autor. En este nivel los
lectores podran anticipar resultados, inferir el significado
de términos desconocidos, deducir la causa de ciertos
efectos, intuir secuencias légicas, interpretar adecuada-
mente el lenguaje figurativo y prever un cierre no previsto
(Catala et al., 2017).

Estando clasificadas en inferencias de detalles, inferen-
cias de ideas, inferencias de secuencias, inferencias de
ideas principales, inferencias de causa efecto, e inferen-
cias de rasgos de los personajes (Panta, 2017); c) cri-
tico, valorativo o evaluativo (Catala et al, 2017), o tam-
bién denominado critico inter - textual (Durango, 2017),
es aquel que invita a la reflexion vertido en el contenido
del texto, considerando sus caracteristicas textuales y el
estilo. consiste en que el lector emita una opinién sobre
la lectura a partir de determinados aspectos, criterios o
interrogantes planteadas. En este nivel el lector busca el
pensamiento, intenciones, analizar argumentos, la forma
de organizacién y estructuracion coherente del texto por
parte del autor (Pinzas, 2016). El lector podra realizar el
juicio de valor del contenido de un texto bajo un punto de
vista personal, distinguir un hecho de una opinion, emitir
un juicio frente a un comportamiento, manifestar las reac-
ciones que les provoca un determinado texto y comen-
zar a analizar la intencion del autor (Garcia et al., 2018;
Fonseca et al., 2019).

MATERIALES Y METODOS

El presente estudio asume los presupuestos metodoldgi-
cos del mapeo epistémico. Siendo el paradigma de in-
vestigacion sociocritico, de enfoque mixto, bajo un tipo
de investigacion aplicada con énfasis en el diagnéstico
(Deroncele, 2022). Ademas, el alcance fue explicativo,
bajo un disefio no experimental, secuencial (primero se
aplico el instrumento cuantitativo y luego se hizo una se-
leccién en base a los resultados para la prueba cualitati-
va) y transversal. La técnica fue la encuesta y los instru-
mentos: el cuestionario y entrevista semiestructurada. En
la fase cuantitativa se utilizé el cuestionario con el objetivo
de realizar el diagnéstico del estado actual de la compe-
tencia lectora y subcategorias; para la parte cualitativa se
empled la entrevista semiestructurada con el objeto de
identificar los factores dinamizadores de la competencia
lectora.

Los procedimientos para el andlisis de la informacion
fueron los métodos estadisticos, de distribucion de
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frecuencia y porcentaje y andlisis de contenido median-
te el empleo del Atlas.ti. Los métodos tedricos fueron el
andlisis-sintesis y el inductivo-deductivo. Participando en
el estudio 60 estudiantes de dos aulas de 1er grado de
secundaria empleando la técnica de muestreo no proba-
bilistico intencional. Respecto a los aspectos éticos, se
considerd: voluntariedad, anonimato y confidencialidad.

RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacion, se presenta los resultados del estudio
considerando en primera instancia el diagnéstico del es-
tado actual de la competencia lectora en estudiantes de
secundaria. Ello se realiza exponiendo los resultados des-
criptivos a nivel de distribuciéon de frecuencia y porcen-
tajes en base a los criterios correcto — incorrecto, en las
subcategorias literal, inferencial y valorativa. En segunda
instancia se exponen los resultados cualitativos mediante
la identificacion de factores dinamizadores, consideran-
do las respuestas obtenidas en la entrevista respecto a
las subcategorias literal, inferencial y valorativa.

El diagndstico del estado actual de la competencia lecto-
ra se presenta mediante los resultados cuantitativos em-
pleando estadisticamente la distribuciéon de frecuencia y
porcentaje en las subcategorias literal, inferencial y valo-
rativo. En la tabla 1 se observa que, en la competencia
literal, 82% logran responder correctamente a la pregunta
literal sobre el texto leido, mientras que 18% respondieron
de manera incorrecta a la pregunta literal. Respecto a la
competencia inferencial, se obtuvo que 65% respondie-
ron de modo incorrecta a las preguntas, sin embargo, el
35% logré responder de manera correcta a las interro-
gantes que median la competencia inferencial en el texto
lefdo.

Tabla 1. Distribucion de frecuencia y porcentaje de las
categorias de respuesta de los estudiantes de primer gra-
do de secundaria respecto a las competencias lectoras
literal e inferencial en la prueba de lectura

Criterios de respuesta Literal Inferencial

f % f %
Correctas 49 82.0 |21 35.0
Incorrectas 11 18.0 |39 65.0
Total 60 100.0 |60 100.0

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje

Fuente. Elaboracion propia

La tabla 2 evidencia los resultados cuantitativos de la
competencia lectora valorativa donde 66.66% de los es-
tudiantes en base a la lectura valoran negativamente el
consumo de alimentos transgénicos, aduciendo que no
son beneficiosos, frente a 16.66% que catalogan que no
alteran la salud y otro 16.66% tiene dudas al respecto. En
cuanto a la controversia si los alimentos transgénicos son
saludables o no, en base a lo leido, 80% valora en contra-
posicion que los alimentos organicos son los que brindan
salud, mientras que el 20% los valora positivamente a los
alimentos transgénicos por sus caracteristicas de color y
sabor. Por otro lado, respecto a la percepcion valorativa
sobre la accion de las autoridades ante el cultivo de ali-
mentos transgénicos, los estudiantes indican que debe
haber un sistema de control, eliminacion e investigacion
sobre dicho cultivo representado en el 100% de ellos.
Referente a la importancia de importar alimentos trans-
génicos, 83.34% de los estudiantes valoran que ello no
debe ser factible, frente a 16.66% que valoran positiva-
mente su importacion. Mientras que en la posicion que
asumirian frente a un vecino que cultiva alimentos trans-
génicos los estudiantes valoran negativamente su cultivo,
aconsejando al vecino que no lo haga, frente a un 25%
que le aconsejaria que siga con el cultivo, mientras que
el 8.34% dejaria al libre albedrio del vecino la decision de
cultivarlos. En este caso, la competencia valorativa ejer-
cida por los estudiantes en base a la lectura ha sido re-
forzada por los conocimientos previos sobre la teméatica.

Tabla 2. Nivel de respuestas de los estudiantes de primer
grado de secundaria respecto a las competencias lectora
valorativa en la prueba de lectura

Categorias f % Respuestas
Consideran que no altera
10 | 16.66 la salud de las personas
Beneficio de Su consumo no es benefi-
consumir  ali-[40 |66.66 [ 0"
mentos transgé-
nicos Habria duda, hay que in-
10 1666 vestigar méas
Los alimentos orgéanicos
son saludables, nutritivos,
. 48 | 80.00 na}turales, ricos, t|en§3nIV|ta—
Controversia en minas, No tienen quimicos,
lo saludable de no generan enfermedades,
los  alimentos los transgénicos no
transgenicos Consideran que los alimen-
12 | 20.00 tos  transgénicos t|engn
mejores condiciones y mas
sabor

Volumen 15 | Nimero 2 | Marzo-Abril, 2023

574



UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD | Revista Cientifica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 2218-3620

10 |16.66 Supervisar la produccion

Retirarlos/cerrarlos/restrin-
girlos/regularlos/disminuir-
los

10 | 16,66

Dejar de hacer esos ali-

10 | 16.66
mentos

Prohibirlos porque no es

10 |16.66 bueno para la salud

Accion de las
autoridades res-
pecto al cultivo
de alimentos
transgénicos

Sacarlos del mercado/de-

10 [16.66 jar de vender

Investigar mas a fondo que
tipos de cosas se utilizan
en esos alimentos para
que no dafien, porque
son dafinos, nos generan
enfermedades, no son sa-
ludables, dafian el medio
ambiente y las plantas, por
el exceso de quimicos

10 | 16.66

Si deben importarse ali-
mentos transgénicos, por-

Importancia de |10 | 16.66 : ) 9
la_ importacion que tienen mas duracion,
de alimentos resistentes
transgeénicos No hay que importar ali-
50 |83.34 mentos
Les dirian que no siga plan-
tado porque esta dafando
Accién frente al 40 |166.66 el ambiente, no lo consuma
cultivo de  ali- por lo dafiino que son
mentos  trans- Le dirfa que plante alimen-
génicos por tus 15 125.00 tos organicos
Vecnos Le dejarfa porque es su
5 8.34 decision, que él consuma

pero que no lo venda

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje

Fuente. Elaboracién propia

Factores dinamizadores de la competencia lectora

Para responder al segundo objetivo, se presentan los re-
sultados cualitativos de la entrevista acerca de las accio-
nes cognitivas funcionales para la comprension lectora
de parte de los estudiantes considerando las subcate-
gorias literal, inferencial y valorativo, a partir de lo cual se
revelan ocho categorias emergentes que se constituyen
en factores dinamizadores de la competencia lectora. En
esta parte de los resultados, se presenta el proceso de
analisis e interpretacion de las respuestas emitidas por
los estudiantes, sobre los aspectos clave de la competen-
cia lectora y sus respectivas subcategorias como com-
petencia literal, competencia inferencial y competencia

valorativa. Dicho analisis se realizé con el software Atlas.
Ti (version 21), lo cual permitio realizar el proceso de co-
dificacion, categorizacion y triangulacion de la informa-
cién, como resultado se identificaron ocho categorias
emergentes que se constituyen en factores criticos de
éxito. Estas categorias emergentes son las siguientes:

Para el nivel literal:

1.1. Introduccién al desarrollo de la lectura (IT) (anticipa-
cion al texto)

1.2. Recuperacion de conocimientos previos (RCP)

Para el nivel inferencial:

1.3. Integracion general del Texto (IGT)

1.4. Comprobacion de hipdtesis (CH)

1.5. Relacion entre el texto y conocimientos previos (RTC)

1.6. Formulacion de preguntas sobre el contenido del tex-
to (FP)

Para el nivel valorativo o critico:
1.7. Valoracion de la respuesta (VR)

1.8. Aplicacion del mensaje de la lectura en la vida diaria
(AM)

Red de Categorias, subcategorias y los coédigos emer-
gentes

En esta red se aprecia la subcategoria competencia li-
teral, y sus 2 categorias emergentes obtenidas que son:
Introduccion al desarrollo de la lectura y recuperacion de
conocimientos previos. También se observa las respues-
tas que tienen relacion con estos factores emergentes.

En la categoria emergente 1.1 Introduccion al desarrollo
de la lectura, se encontraron 6 respuestas de los entrevis-
tados que guardan relacion entre ellas y se evidencia que
el estudiante no posee dificultad para anticipar el conteni-
do del texto, y su anticipacion es correcta, ya que se ayu-
da de imagenes o figuras con las cuéales puede deducir
de que se trataria la lectura.

En la categoria emergente 1.2 Recuperacion de cono-
cimientos previos, se encontraron 8 respuestas de los
entrevistados que guardan relacion entre ellas y se evi-
dencia que los estudiantes recuerdan los conocimientos
previos de como reconocer los personajes principales y
secundarios, asi como las fechas, lugares y hechos im-
portantes de la lectura, para de esta manera no olvidar
la trama de la lectura. Otro punto es que los estudiantes
pueden acoplar sus ideas, sin embargo, no logran poner-
se de acuerdo en el orden de estas.
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Red de subcategoria competencia literal y sus categorias
emergentes

En estos hallazgos se observa la subcategoria nivel in-
ferencial, y sus 4 categorias emergentes obtenidas que
son: Integracion general del Texto (IGT), Comprobacion
de hipotesis (CH), Relacion entre el texto y conocimientos
previos (RTC) y formulacion de preguntas sobre el con-
tenido del texto (FP). También se observa las respuestas
que tienen relacion con estos factores emergentes.

En la categoria emergente 1.3 Integracion general del
Texto (IGT), se encontraron 4 respuestas de los entrevis-
tados que guardan relacion entre ellas y se evidencia que
el estudiante no posee dificultad para encontrar las ideas
principales de la lectura, teniendo mayor dificultad para
encontrar las ideas secundarias, pero tiene conocimiento
sobre técnicas de subrayado. En la categoria emergente
1.4 Comprobacion de hipétesis (CH), se encontraron 6
respuestas de los entrevistados que guardan relacion en-
tre ellas y se evidencia que el estudiante formula adecua-
damente hipotesis relacionadas a la lectura, se plantea
preguntas y las contesta, sacando sus propias conclusio-
nes, también se puede comprobar que estas hipdtesis se
encuentran en la lectura.

En la categoria emergente 1.5 Relacion entre el texto y co-
nocimientos previos (RTC), se encontraron 5 respuestas
de los entrevistados que guardan relacion entre ellas y se
evidencia que el estudiante tiene dificultades para rela-
cionar las ideas principales y secundarias, ya que le falta
conocer los significados de algunas palabras que lee en
el texto, y perjudican su entendimiento de la lectura. En la
categorfa emergente 1.6 Formulacion de preguntas sobre
el contenido del texto (FP), se encontraron 5 respuestas
de los entrevistados que guardan relacion entre ellas y se
evidencia que el estudiante no tiene dificultad al momento
de plantearse preguntas, ya que recuerda las ideas prin-
cipales, como por ejemplo el tema principal de la lectura,
pero tiene ciertos problemas para poder encontrar la res-
puesta mas adecuada.

Red de subcategoria competencia inferencial y sus cate-
gorias emergentes

En esta red se aprecia la subcategoria nivel valorativo o
critico, y sus 2 categorias emergentes obtenidas que son:
Valoracion de la respuesta (VR) y aplicacion

Red de subcategoria nivel valorativo o critico y sus cate-
gorias emergentes

En esta red se aprecia la subcategoria nivel valorativo o
critico, y sus 2 categorias emergentes obtenidas que son:
Valoracion de la respuesta (VR) y aplicacion del mensaje

de la lectura en la vida diaria (AM). También se obser-
va las respuestas que tienen relacion con estos factores
emergentes. En la categoria emergente 1.7 Valoracion
de la respuesta (VR), se encontraron 8 respuestas de los
entrevistados que guardan relacion entre ellas y se evi-
dencia que el estudiante valora de manera adecuada el
mensaje del texto, indicando su propia reflexion al res-
pecto, tomando conciencia de lo que ha leido, para po-
der compartir su experiencia. En la categoria emergente
1.8 Aplicacion del mensaje de la lectura en la vida diaria
(AM), se encontraron 10 respuestas de los entrevistados
que guardan relaciéon entre ellas y se evidencia que el
estudiante identifica como puede aplicar el mensaje de la
lectura en su vida diaria, ya sea en su ambiente familiar,
escolar y ante la sociedad.

Tal como se encuentra sistematizado en la tesis doctoral
de Tenorio (2022) en el proceso de investigacion parte
del proposito del estudio fue realizar el diagndstico del
estado actual de la competencia lectora en estudiantes
de un colegio particular de secundaria, cuyos resultados
mostraron desde la perspectiva cuantitativa, cierto mane-
jo de la competencia lectora explicando que los estudian-
tes consideran que esta es un proceso unico e indivisible
de la lectura. Bajo esta vision, se coincide con lo sefa-
lado por donde los participantes del estudio emplean la
funcion ideacional del lenguaje, quienes proporcionan un
significado vivencial, mediante imagenes interpretadas y
experiencias compartidas; asf como la funcion interperso-
nal, donde los valores, actitudes y relaciones personales
entre el lector y el autor del texto, como también entre los
personajes participantes en el texto, dandole sentido a
través de la produccion de oraciones con sentido, cohe-
rencia y cohesion.

Logrando los estudiantes como manifesté Goodman
(1982 citado en Tenorio, 2022) realizar en primera instan-
cia el proceso de decodificacion y transaccion entre la in-
formacion del texto y el lector, interactuando pensamiento
y lenguaje, donde el resultado no es accidental, sino el
resultado de la interaccion y la construccion del sentido
por parte de los estudiantes como lectores, al emplear
la informacion gréfica, fonoldgica, sintactica y semantica,
presente tanto en ellos como lectores y el texto. Lo cual,
les permite enlazar mediante la evaluacion de la informa-
cion textual a través de estrategias que les permite acce-
der a la informacion a fin de construir significado.

Incluso dan relevancia a los conocimientos previos (in-
formacion no visual), enriqueciendo e interpretando la
informacion del texto, estableciendo la interaccion apor-
tada por el texto y los esquemas que poseen los estu-
diantes (conocimientos previos) de una manera vivencial
(Tenorio, 2022). Corroborando lo expuesto por Dubois
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(2014) donde los estudiantes emplearon el almacena-
miento de conocimiento e informaciéon previa, logrando
enlazar y articular esquemas permitiéndoles explicar la
informacion del texto.

Por otro lado, teniendo en cuenta que el texto posee signi-
ficado en potencia y los participantes a través de la tran-
saccion actualizan dicho significado, compenetrandose
estos con el texto donde actualizan la potencial informa-
cion (Dubois, 2014); sin embargo, los estudiantes no lo-
gran la variedad en la interpretacion de la informacion,
como respuesta esperada especialmente en el compo-
nente inferencial.

En cuanto a la competencia literal, 82% logran responder
correctamente a la pregunta literal sobre el texto leido,
mientras que 18% respondieron de manera incorrecta a
la pregunta literal. Los hallazgos mostraron que los es-
tudiantes logran una performance adecuada en el nivel
explicito o literal, logrando extraer la esencia de la infor-
macion contenida en el texto como un todo, mediante la
ubicacion veloz y discernida de la informacion (Sanchez
& Reyes, 2013; Catala et al., 2017). Ademas, recupe-
ran de manera activa contenidos explicitos en la lectura,
donde los procesos de reconocimiento localizan e iden-
tifican elementos del texto y el recuerdo, empleando la
memoria de aquellos elementos expresados en el texto.
Por otro lado, reorganizan, la informacion del texto, em-
pleando los procesos de clasificacion, esquematizacion y
resumen, a través de los cuales sintetizan la informacion
del texto. Pare ello, emplean interrogantes como ¢Quién?
¢Cuando? ;Donde? jHizo qué? ;Con quién? ;Con qué?
¢ Cémo empieza? ;,Qué sucedid después? ;,Como aca-
ba? (Pinzéas, 2016).

Con el empleo de las interrogantes los estudiantes han
desarrollado capacidades como reconocer y recordar, las
mismas que ayudan al grupo a direccionar, distinguir, ubi-
car, identificar y reconocer detalles de nombres, lugares y
tiempo; asi como seleccionar y rememorar ideas principa-
les y secundarias; como también detalles de contenido.
Su uso ha permitido empoderar a los lectores quienes se
han ejercitado con actividades como discernir entre las
ideas principales y secundarias, reconocer las relaciones
causales y de efecto, acatar indicaciones e instrucciones,
reconocer los términos analogos, dar uso a los prefijos y
sufijos, distinguir los sinénimos, anténimos y homofonos
y manejar vocablos basicos (Jiménez et al., 2016; Catala
et al., 2017).

Desde la perspectiva cualitativa, es posible apreciar en
la subcategoria literal la categoria emergente introduc-
cion al desarrollo de la lectura, se evidencia que el gru-
po de estudiantes no posee dificultad para anticipar el

contenido del texto, y su anticipacion es correcta, ya que
se ayuda de imagenes o figuras con las cuéles puede de-
ducir de que se trataria la lectura. Ademas, en la catego-
ria emergente recuperacion de conocimientos previos, se
evidencia que los estudiantes recuerdan los conocimien-
tos previos de como reconocer la informacion de hechos
importantes de la lectura, para de esta manera no olvidar
informacion importante. Otro punto es que los estudiantes
pueden acoplar sus ideas, sin embargo, no logran poner-
se de acuerdo en el orden de estas.

Ambas categorias emergentes se pueden fusionar en una
denominada categoria emergente de planificacion de la
lectura, la que hace referencia a la organizacion del plan-
teamiento del curso de la accion, lo que implica, seleccio-
nar el proposito de la lectura y las estrategias adecuadas
para alcanzar la meta lectora propuesta. Ademas, apoya
el proceso de reflexion sobre el proceso de lectura, y a su
vez, monitorear el contenido de esta. La accion de planifi-
cacion lo situa al lector en el texto, lo que permite conocer
qué tipo de publicacion es, en qué fecha ha sido publica-
do el texto, a qué momento histdrico se refiere, quién es
el autor, si contiene en su interior figuras que expliquen
los contenidos, entre otros. En este momento, también se
da el planteamiento de hipoétesis, como el primer paso en
la formacion de la idea principal del texto en base a los
conocimientos previos.

El conocimiento previo del lector facilita el planteamiento
de las hipodtesis, las que se van confirmando o refutan-
do luego de iniciarse la lectura. En algunos casos, la hi-
potesis inicial queda fuera del lugar y se hace necesario
modificarla. Conjuntamente se encuentran las prediccio-
nes sobre el contenido del texto, que se hacen sobre la
base de las caracteristicas del texto en si, como el titulo,
ilustraciones y conocimientos sobre el autor, asi como, la
experiencia previa del lector sobre el contenido del texto
(Tenorio, 2022). Cuando se habla de conocimiento previo,
los estudiantes como lectores se refieren a todas las ex-
periencias que han tenido a lo largo de sus vidas, incluida
la informacion que han aprendido en otros lugares. Este
conocimiento se utiliza para dar vida a la palabra escrita y
hacerla mas relevante en la mente del lector. Ello muestra
la comprension sobre el tema conduciendo a una mayor
comprension, inclusive los conceptos erréneos también
se suman a la comprension a medida que los estudiantes
leen.

Cabe mencionar como refieren Rodriguez-Triana &
Suarez-Ortiz (2019) que este nivel basico de la compe-
tencia lectora desarrollado por los estudiantes, indepen-
dientemente del aporte de la ensefanza en las escuelas
con la participacion docente, se inicia en la familia como
primer entorno educativo que favorece la construccion de
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conocimientos, la incorporacion de habitos, habilidades
y destrezas en el aprendizaje del proceso lector. Siendo
necesario para el fortalecimiento de dichas categorias
y categorias emergentes de la competencia lectora, un
acercamiento en el que los padres se coloquen como
posibilidad colaborativa pedagdgica empoderandose en
esta categoria del proceso lector, en confluencia con la
escuela a través del docente.

Los resultados del estudio se asemejan a los de Saavedra
(2019, citado en Tenorio, 2022) evidenciandose relacion
directa positiva entre la participacion de los padres de fa-
milia en el proceso de aprendizaje de los hijos en el area
de comunicacion de los estudiantes de primaria, que
comprende la competencia lectora, sefialandose que, a
mayor participacion de los padres, mejor es el desenvol-
vimiento de la competencia lectora en los niveles basicos.
Asimismo, coincide con otros estudios que sefalan que
las familias juegan un papel muy significativo en la mejora
de las destrezas propias de la comprension lectora en
estudiantes de primaria, de alli la necesidad de continuar
profundizando en la influencia familiar en el habito lector
en estudiantes de primaria (Martinez & Torres, 2019).

Respecto a la competencia inferencial, se obtuvo que
65% respondieron de modo incorrecta a las preguntas,
sin embargo, el 35% logrd responder de manera correcta
a las interrogantes que median la competencia inferencial
en el texto leido. En cuanto al nivel inferencial o interpre-
tativo existe cierta limitacion en el grupo, para la toma las
ideas implicitamente planteadas en el texto, consideran-
do que los propios esquemas cognitivos no logran acti-
var los conocimientos previos que le permitan formular
hipdtesis, hacer deducciones a modo de hacer hipotesis
prestas a ser corroboradas (Catala et al, 2017).

Ademas, no logran realizar inferencias de detalles, infe-
rencias de ideas, inferencias de secuencias, inferencias
de ideas principales, inferencias de causa efecto, e infe-
rencias de rasgos de los personajes (Sanchez & Reyes,
2013; Panta, 2017). Por otro lado, los participantes no
perciben las emociones plasmadas del autor en el texto,
incluidos los textos expositivos. Si bien trasmiten informa-
cién objetiva, la emocién del autor se vislumbra en el con-
tenido plasmado, sustentado en el interés sobre la forma
que han sido planteados y redactados desde los niveles
micro, macro y de la supraestructura, la informacion te-
matica, a través del empleo de explicaciones y ejemplos,
lo cual involucra la capacidad del lector de darse cuenta
de las emociones que el texto despierta en él (Pinzas,
2016).

En este nivel los lectores limitadamente logran anticipar re-
sultados, inferir el significado de términos desconocidos,

deducir la causa de ciertos efectos, intuir secuencias
l6gicas, interpretar adecuadamente el lenguaje figura-
tivo y prever un cierre no previsto (Catala et al., 2017).
Asimismo, al brindar este nivel mas informacién de lo
leido explicitamente, los estudiantes no efectian ade-
cuadamente inferencias de caracteristicas adicionales,
deducciones de ideas centrales, inferencias de ideas se-
cundarias e inferencias de los detalles.

Desde la perspectiva cualitativa, la categoria emergen-
te integracion general del texto se evidencia que el es-
tudiante posee cierta dificultad para encontrar las ideas
principales de la lectura, presentando mayor dificultad
para encontrar las ideas secundarias, sin embargo, los
conocimientos sobre técnicas de subrayado ayudan a
trabajar esta categoria, sin que los estudiantes logren
mayor éxito. En la categoria emergente comprobacion
de hipodtesis se evidencia que los estudiantes formulan
adecuadamente hipotesis relacionadas a la lectura, se
plantean preguntas y las contesta, sacando sus propias
conclusiones, también se puede comprobar que estas hi-
potesis se encuentran en la lectura, sin embargo, sus pre-
dicciones no aciertan en todos los momentos de lectura
de textos expositivos.

En la categoria emergente relacion entre el texto y cono-
cimientos previos, se evidencia que el grupo de estudian-
tes tienen dificultades para relacionar las ideas principa-
les y secundarias, ya que le falta conocer los significados
de algunas palabras que lee en el texto, perjudicando el
entendimiento de la lectura. Considerando que los estu-
diantes presentan problemas en el vocabulario y signifi-
cados de las palabras hecho que no les permite realizar
un analisis semantico. Trayendo como consecuencia que
no logran extraer el significado del texto e integrarlo con
los conocimientos previos. Asimismo, no logran la cons-
truccion de una representacion mental del significado del
texto, catalogandoseles como lectores poco expertos,
que emplean pocas estrategias y son menos flexibles a
utilizarlas, limitando la realizacion de inferencias Por lo
que, la enseflanza de la comprension de lectura desde
una perspectiva interactiva debera desarrollar activida-
des dirigidas a activar, seleccionar y aplicar conocimien-
tos previos que poseen los estudiantes, relacionandolos
con la informacion que proporciona la lectura (Tenorio,
2022).

Y en la categoria emergente formulacion de preguntas so-
bre el contenido del texto se evidencié que el estudiante
no tiene dificultad al momento de plantearse preguntas,
ya que recuerda las ideas principales, sin embargo, pre-
sentan ciertos problemas para poder encontrar las ideas
secundarias, asi como la respuesta mas adecuada.
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Cabe sefialar que los estudiantes centran su accionar en
estas categorias emergentes pueden fusionarse en una
denominada categoria emergente de muestreo, predic-
cion e inferencia. Estas aportan a la comprension de di-
versos textos, entre ellos los académicos o informativos,
generando la imaginacion y la activacion de los conoci-
mientos previos que el lector posea. En tal sentido, los
participantes del estudio buscan indicios en la lectura
como los titulos, subtitulos e imagenes, los cuales les dan
una idea del texto, percibiendo de qué trataréa la lectura
que se esté leyendo. Por otro lado, el muestreo también
les permite elaborar predicciones acerca de la informa-
cion permitiéndoles elaborar significados que permitan
entender el texto. esta relacionada lo cual hace que la
comprension sea eficiente, cuando los estudiantes bus-
can informacion (Tenorio, 2022).

En lo que respecta a las predicciones, los estudiantes lo-
gran deducir, construir lo que contindia en una lectura, re-
quiriendo para ello del muestreo para realizar bien estas
predicciones. De esta manera los estudiantes relacionan
lo que esta leyendo con los conocimientos que ya po-
seen, relacionandolo con su realidad o contexto donde
se encuentran (familiar y escolar). Esto es un proceso a
lo largo de toda la lectura, porque ir prediciendo y formu-
lando hipodtesis del texto se realiza en el transcurso de
la lectura, ya que se va verificando estas mismas, em-
pleando para los indicios, las ilustraciones, titulos, enca-
bezamientos, etc. Estas seran relacionadas con lo que ya
sabe, 0 con su experiencia previa para ir generando en
la mente del lector mundos imaginarios que le ayudara a
comprender el texto.

Cabe mencionar que los estudiantes para realizar predic-
ciones e hipdtesis realizan preguntas iniciales acerca del
texto, recordando lo que saben, relacionandola con los
conocimientos previos, generando sus hipoétesis del texto
las mismas que comprobaran posteriormente. Al verificar
los estudiantes las predicciones hacen que entiendan con
mayor facilidad. Bajo esta accién al realizar las prediccio-
nes crearan en su mente, aspectos que deberfa pasar y
que otros no, corroborando y ajustando lo que va predi-
ciendo. Esta habilidad interactiva dota a los estudiantes
de saberes previos y conocimientos de su contexto, ya
que, a mayor conocimiento previo y de su contexto, mejor
sera la imaginacion y la prediccion que realizara el lector
(Tenorio, 2022).

En base a los hallazgos, en esta categoria y categorias
emergentes, €s necesario reconocer la vinculacion de
la familia en los procesos educativos del proceso lector,
considerandose un eje fundamental en la formacion in-
tegral del estudiante, haciendo énfasis en la actuacion
corresponsable (familias - profesores) para su beneficio

formativo, sin embargo, las limitaciones de los padres
en el proceso lector y la competencia lectora desde la
perspectiva comprensiva, en las habilidades y destrezas
en el proceso inferencial, tienden a limitar procesos de
apoyo lector hacia los hijos, por bajo nivel educativo fami-
liar, economia precaria, etc., tornandose el apoyo de los
padres escaso (Tenorio, 2022).

Los hallazgos coinciden con la sistematizacion de Tenorio
(2022) sobre estudios que tienen su centro en estudiantes
de educacion primaria, donde se evidencio que la partici-
pacion de la familia es escasa, por factores como el bajo
nivel educativo familiar, la situaciéon econdémica precaria,
la incomprension del estado emocional del nifilo, sumado
a la desatencion de la familia que no ayuda a superar la
dificultad de comprension lectora que presenta el nifio.
Inclusive se constatan estudios donde los escolares de
primaria que no tienen apoyo de sus padres o apodera-
dos no comprenden la lectura.

En referencia al nivel valorativo o critico el estudio evi-
dencia que 66.66% de los estudiantes en base a la lec-
tura valoran negativamente el consumo de alimentos
transgénicos, aduciendo que no son beneficiosos, frente
a 16.66% que catalogan que no alteran la salud y otro
16.66% tiene dudas al respecto. En cuanto a la contro-
versia si los alimentos transgénicos son saludables o no,
en base a lo leido, 80% valora en contraposicion que los
alimentos organicos son los que brindan salud, mientras
que el 20% los valora positivamente a los alimentos trans-
génicos por sus caracteristicas de color y sabor. Por otro
lado, respecto a la percepcion valorativa sobre la accion
de las autoridades ante el cultivo de alimentos transgéni-
cos, los estudiantes indican que debe haber un sistema
de control, eliminacion e investigacion sobre dicho cultivo
representado en el 100% de ellos.

Referente a la importancia de importar alimentos trans-
génicos, 83.34% de los estudiantes valoran que ello no
debe ser factible, frente a 16.66% que valoran positiva-
mente su importacion. Mientras que en la posicion que
asumirian frente a un vecino que cultiva alimentos trans-
génicos los estudiantes valoran negativamente su cultivo,
aconsejando al vecino que no lo haga, frente a un 25%
que le aconsejaria que siga con el cultivo, mientras que
el 8.34% dejaria al libre albedrio del vecino la decision de
cultivarlos. En este caso, la competencia valorativa ejer-
cida por los estudiantes en base a la lectura ha sido re-
forzada por los conocimientos previos sobre la tematica.

Un tercer nivel es el critico, valorativo o evaluativo o tam-
bién denominado critico inter - textual o también denomi-
nado critico inter - textual (Catala et al, 2017; Durango,
2017), notandose en los estudiantes la capacidad de
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reflexion en base al contenido del texto, considerando
sus caracteristicas textuales y el estilo. En tal sentido, los
estudiantes emiten opinidn sobre el texto leido a partir de
determinados aspectos, criterios o interrogantes plantea-
das. En este nivel los estudiantes buscan el pensamiento,
intenciones, analisis de argumentos, la forma de organi-
zacion y estructuracion coherente del texto por parte del
autor (Pinzas, 2016).

Los estudiantes logran realizar el juicio de valor del con-
tenido de un texto bajo un punto de vista personal, distin-
guiendo un hecho de una opinién, emiten un juicio fren-
te a un comportamiento, manifiestan reacciones que les
provoca el texto y comienzan a analizar la intencion del
autor (Catala et al, 2017). En tal sentido, asumen juicios
de valor sobre el contenido de la lectura y 1o que el autor
emite en sus textos y componentes, desde una manera
ética; asimismo, logran apreciar, mediante la evaluacion
del impacto emocional que profusa el autor en el texto
(Garcia et al., 2018; Fonseca et al., 2019).

Por otro lado, se aprecia la subcategoria nivel valorativo o
critico, y la categoria emergente valoracion de la respues-
ta evidenciandose que el grupo de estudiantes valora de
manera adecuada el mensaje del texto, indicando su pro-
pia reflexion al respecto, tomando conciencia de lo que
ha leido, para poder compartir su experiencia. Lo esen-
cial de este tipo de comprension lectora radica en que
se realiza una especie de careo entre las ideas dadas a
conocer por el autor del texto con las opiniones y concep-
tos del lector, llegando al final a la proyeccién de hipote-
sis y tesis. Es decir, se juzga el texto leido de diferentes
angulos y con diferentes tipos de juicios (Tenorio, 2022).
Y, en la categoria emergente aplicacion del mensaje de la
lectura en la vida diaria se evidencia que los estudiantes
identifican la forma como pueden aplicar el mensaje de la
lectura en su vida diaria, ya sea en su ambiente familiar,
escolar y ante la sociedad. Evidenciando que los estu-
diantes dan a conocer diferentes pareceres personales
sobre diversos aspectos relacionados al texto.

Respecto a esta Ultima categoria emergente los estu-
diantes emiten juicios sobre el texto leido, aceptando o
rechazando con fundamento, para aplicarlo en la vida
cotidiana. Los estudiantes a este nivel no se cifen en de-
codificar los signos linguisticos y procurar comprenderlos
y luego interpretarlos, sino que, luego de haber realizado
todas aquellas acciones, brindan un juicio sobre lo leido,
pero sustentando su opinidn sustentada en posiciones
soélidas que reflejen su capacidad cuestionadora con ar-
gumentos consistentes, viendo su aplicabilidad en la vida
diaria (Tenorio, 2022). Los resultados coinciden con los
de Jung (2016) donde se reconoce que las experiencias
tempranas en el hogar acerca de la lectura de imagenes

ejercitando el nivel valorativo en menores ayudan a la
adaptacion y el éxito en los primeros afios de la escuela.

Cabe sefialar que la cultura familiar favorece la formacion
en valores y la construccion de significados, los mismos
que en eje fundamental en la formacion integral del estu-
diante haciendo énfasis en la actuacion en el desarrollo
del nivel valorativa de los textos con los cuales interactua
(Rodriguez-Triana & Suarez-Ortiz, 2019), vislumbrando-
se la participacion familiar como un aspecto esencial en
el desarrollo de actitudes hacia la lectura (Melero et al.,
2020).

Los resultados en general muestran que los niveles de
competencia lectora trabajados por los estudiantes son
construidos a través del empleo cuatro ciclos: éptico, per-
ceptual, gramatical y sintactico, ademas de un conjunto
de estrategias personales, aunque limitadas en el desa-
rrollo del nivel inferencial, pese a ello construyen de ma-
nera procesual el sentido y significado de la informacion
leida, de manera transaccional y flexible. Cabe arguir que
el paso por los cuatro ciclos cognitivos y la transaccion
entre la informacion del texto y el lector tiende a ser me-
jor desarrollado en los niveles literal y valorativo (Tenorio,
2022).

Desde la perspectiva transaccional psicolinguistica, las
capacidades cognitivas de los estudiantes les permite in-
teractuar activamente con el contenido escrito del texto
poniendo en juego los conocimientos previos (Sanchez
& Reyes, 2013), mostrando el grupo creacion mental a
partir de ciertos datos aportados por el texto, creando los
lectores una imagen del mensaje que quiere transmitir.
Ademas, el uso del conocimiento simbdlico de parte de
los estudiantes para decodificar un texto se debe a la ca-
pacidad de spam linguistico para crear significado, apo-
yado por los modelos mentales lo cual permite un mayor
desenvolvimiento en el nivel literal (Igbal et al., 2015).

Resultando para los participantes ser un proceso regu-
lado, activo, flexible y transaccional poniendo en juego
las operaciones basicas del pensamiento, asi como ha-
bilidades funcionales basicas, implicando dicho proceso
el desarrollo del pensamiento y estrategias que conlle-
ven alcanzar la meta lectora que ellos determinen, que
mediante la accesibilidad cognitiva, posibilita la comuni-
cacion y la cultura, permitiéndoles construir significado
tanto personal y contextual de manera participativa y mo-
tivacional, bajo las propias exigencias, conllevandolos a
tratar de ser competentes (Ali Teevno y Bakhish, 2017).

Bajo estas caracteristicas la competencia lectora, las
categorias como las subcategorias emergentes que la
conforman desarrolladas por los estudiantes se basan en
el ejercicio de un conjunto de procesos cognitivos que
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interactuan con el material del texto siendo la decodifica-
cion el paso basico para poder realizar una lectura global
permitiendo obtener el significado del texto leido en pos
de generar conocimientos mediante un aprendizaje signi-
ficativo. En tal sentido, el estudio relieva que los estudian-
tes han desarrollado habilidades de competencia lectora
esencialmente vinculadas a las categorias literal y valora-
tivas que les permite estructurar parcialmente un proceso
lector competente, a raiz de las limitaciones expuestas en
el nivel inferencial pese a las estrategias que emplean.

A ello se suma que la participacion de la familia es posi-
tiva en la medida que brinda el apoyo en el desarrollo de
los niveles de competencia lectora literal y valorativa, sin
embargo, es limitada en el desarrollo del nivel inferencial
de los menores debido a la escasa y limitado desarrollo
de la competencia lectora de los padres de familia, limi-
tando el apoyo hacia los estudiantes, considerando que
los textos que emplean para la lectura académica son ex-
positivos, los cuales presentan un formato diferente a los
textos narrativos. Aspectos que se fundamentan en estu-
dios que sostienen que la dindmica sobre la intervencion
de la familia en las labores de la escuela se debe man-
tener, pero se debe replantear las estrategias aplicadas
para ampliar la participacion de la familia e involucrarla
desde una perspectiva multidimensional, siendo la com-
petencia lectora una de esas dimensiones.

Es asi como en el proceso de colaboracion escuela fa-
milia es necesario empoderar a los padres en el proceso
de aprendizaje lector de los estudiantes, donde bajo un
enfoque de liderazgo para el aprendizaje como medio de
apoyo para el desarrollo de capacidades lectoras de los
estudiantes en la escuela, sumandose a ello la partici-
pacion de las familias bajo un marco de inclusividad en
la toma de decisiones sobre el aprendizaje de los estu-
diantes determinado por los directores como gestores del
proceso lector (Townsend & Bayetto, 2020). En el mismo
sentido, Sanfo (2020) indica en su investigacion que los
logros de lectura de los estudiantes, sera posible median-
te mejores practicas de enseflanza y una mejor calidad
de la gestion del director contribuyendo a reducir un pro-
ceso lector negativo.

En tal sentido, como manifiestan Rodriguez-Triana &
Suarez-Ortiz (2019) la familia y la escuela son contextos
de desarrollo para los estudiantes y, aunque comparten
intencionalidades de formacion, parecen caminar por
senderos diferentes, requiriéndose alternativas de forma-
cion y del fortalecimiento de la participacion de la familia
en la escuela de modo conjunto, como estrategia socio-
educativa favoreciendo el desarrollo de la competencia
lectora como medio de aprendizaje y de comunicacion
social; siendo la influencia familiar un aspecto esencial en

el desarrollo del proceso de lectura de los nifios (Martinez
& Torres, 2019).

Finalmente, considerando la magnitud de los resultados,
existen ciertas limitaciones en el estudio, es posible pre-
cisar que la medicion de la categoria fue obtenida, si bien
de manera presencial en la escuela, esta se efectud en
situacion de clases correspondientes a determinado cur-
SO que en ese momento se estaba dictando, pudiendo
afectar niveles de atenciéon - concentracion requeridos,
tornandose en mediadora negativa al momento de res-
ponder los protocolos, llevando el autoinforme a sesgo en
las respuestas, asi como en el momento de las entrevis-
tas. Por otro lado, desde la perspectiva de la generaliza-
cion de los hallazgos, cabe senalar que la investigacion
se realiz6 en una muestra pequena y que los resultados
solo pueden generalizarse a grupos de estudiantes de
contextos similares, mas no a una poblacién mayor.

Por el hecho de presentar datos de estudiantes de una
sola escuela (privada) y que los instrumentos empleados
Sdlo cuentan con validez de contenido. Por ello, cabe acla-
rar que los datos aqui reportados no pueden ser genera-
lizados a toda la poblacion escolar local de secundaria,
aunque si muestran evidencia de la necesidad de evaluar
la comprension lectora considerando distintos niveles de
complejidad, y de que tales evaluaciones se encaucen a
conocer las diferencias en los desempefos de la compe-
tencia lectora de los estudiantes. Se reconoce que:

En las sociedades alfabetizadas, la lectura es un instru-
mento cultural clave que debe dominarse. Este proceso
involucra aspectos cognitivos, afectivo-motivacionales
y contextuales. Sin embargo, a nivel internacional en-
contramos poca investigacion sobre la relacion entre la
comprension lectora, las actitudes hacia la lectura, la
autoconfianza lectora y la implicacion familiar (Melero
et al., 2020, p. 159).

Por tanto, los datos obtenidos en el presente estudio sir-
ven, por un lado, para someter a prueba postulados cien-
tifico-académico, por otro, como indicadores del proceso
de competencia lectora que necesariamente tienen que
derivar en beneficio de la triada escuela — familia — es-
tudiante, los cuales pueden ser replicables, fortalecidos
y empoderados, siendo la mediacion docente familiar
un proceso relevante en el desarrollo de la competencia
lectora. Asimismo, aporta algunas directrices sobre cémo
encaminar el desarrollo de habilidades de competencia
lectora en los estudiantes, al evidenciar la necesidad de
programar un modelo de intervencion para empoderar
la competencia lectora, incrementando sucesivamente
el grado de complejidad de los intercambios linguisti-
cos en el aula, para favorecer interacciones sustitutivas
con los textos académicos. Con apoyo en un marco
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tedrico epistémico que permita el cumplimiento pleno de
tal objetivo.

Es posible establecer que se vive en una sociedad ba-
sada en el conocimiento, donde la competencia lectora
resulta fundamental para el aprendizaje significativo del
estudiantado, dado que da acceso a otros conocimien-
tos, lo cual repercute directamente en la posibilidad de
la insercion de los estudiantes en la vida en sociedad. Al
analizar el estudio diagndstico de la categoria meta com-
petencia lectora, se tuvo la oportunidad de determinar
qué habilidades y categoria de la competencia lectora
deben ser enfatizadas en las aulas para lograr mejores
resultados y, en consecuencia, el aprendizaje en las dife-
rentes areas del conocimiento.

CONCLUSIONES

Como resultado de esta investigacion una primera con-
clusion es que los estudiantes tienden en porcentaje
considerable (82%) un desempefio adecuado en el nivel
explicito o literal, extrayendo la esencia de la informacion
contenida en el texto, recuperando de manera activa
contenidos explicitos en la lectura. También a nivel de la
categoria valorativa 66.66% de los estudiantes tienden
asumir valoraciones positivas/negativas respecto a con-
tenidos diversos de lectura. Sin embargo, respecto a la
competencia inferencial, presentan limitaciones incurrien-
do en errores, evidenciado por 65% de los estudiantes,
mostrando cierta limitacion para la toma las ideas impli-
citamente planteadas en el texto, considerando que los
propios esquemas cognitivos no logran activar los cono-
cimientos y aspectos cognitivos funcionales que les per-
mitan formular predicciones y hacer deducciones a modo
de hacer hipotesis prestas a ser corroboradas.

Una segunda conclusion a nivel cualitativo y que ratifica
lo obtenido cuantitativamente al percibirse como un con-
junto de acciones que los estudiantes realizan aunque no
de manera organizada y sistematizada evidenciando la
existencia de fortalezas tanto en el nivel literal, permitién-
doles manejar informacion realizando actividades como
introduccion al desarrollo de la lectura y mediante la recu-
peracion de conocimientos previos; como en el valorati-
vo, donde confluyen informacion y valores, dando sentido
y valoracion de sus respuestas, direccionando actitudes
que les llevan a la asimilacion y aplicacion del mensaje de
la lectura en la vida diaria.

Sin embargo, se percibe limitaciones en el procesamiento
inferencial, pese al empleo de actividades como la bus-
queda de integracion general del texto, asi como rela-
cionar texto y conocimientos previos y la formulacion de
preguntas sobre el contenido del texto con la finalidad de

comprobar las hipoétesis planteadas respecto al conteni-
do del texto. Siendo dicho proceso el que afecta el desa-
rrollo de la competencia lectora. Segun el analisis realiza-
do resulta fundamental que el estudiantado sea capaz de
manejar los tres niveles que conforman la competencia
lectora, lo que sin duda representa un gran desafio, para
superar las brechas en el desenvolvimiento lector, lo cual
se relaciona con el contexto donde se desenvuelven, ta-
les como el nivel educacional de los padres, la didactica
aplicada por los docentes y las practicas tradicionales de
lectura en clase. Las mismas que no potencian las habili-
dades de extraccion de informacion implicita en los diver-
sos tipos de textos entre ellos el expositivo.

Los hallazgos demuestran la necesidad de promover pro-
puestas que conecten de una manera mas efectiva a la
escuela y la familia en la gestién de la competencia lec-
tora de los estudiantes, logrando un proceso mediacio-
nal para atender de manera priorizada las necesidades
y potencialidades educativas lectoras de la poblacion
estudiantil; para ello es vital seguir profundizando en los
proceso de implicacion e influencia familiar en la compe-
tencia lectora, asi como en la configuracion de nuevos
roles y sentidos compartidos entre familia y escuela.
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