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RESUMEN

El articulo describe las concepciones tedricas en torno a un modelo didactico para el desarrollo de la habilidad de comprensién
auditiva en la formacién del Licenciado en Lengua Inglesa con Segunda Lengua Extranjera. En él se precisan elementos relacio-
nados con las configuraciones y dimensiones de dicho modelo, asi como las etapas para su implementacion en la praxis. En su
contenido se pone énfasis ademds al papel de la post-audicién como fase esencial para la re-expresidon del mensaje oral que ha
sido previamente descodificado, memorizado y recodificado en una lengua de partida diferente a la lengua de llegada, y que
caracteriza al desarrollo de la comprension auditiva en un receptor intérprete.
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ABSTRACT

The article describes the theoretical conception of a didactic model for the development of listening comprehension ability in the tra-
ining of students majoring in English Language and a Second Foreign Language. The elements related to the didactic model 's confi-
gurations, and dimensions are stated in its core, as well as the stages for the practical application of such described conceptions. Also,
its content describes the role of the post-listening stage to promote the re-expression of an oral message that has been previously
de-codified, memorized, and re-codified in a target language which is different form the source language, and that characterizes the
development of listening comprehension ability in a receiver-interpreter.
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INTRODUCCION

El estudio del desarrollo de la habilidad de comprensién au-
ditiva y el perfeccionamiento de su proceso de ensefianza
aprendizaje es muy amplio. Asi, destacan las investigaciones
de Green, Cayer & Baker (1971); Brown & Yule (1983); Lynch
(1988); Rixon (1988); Greenwood (1989); Anderson & Lynch
(1997); Herrera (2001); Rost (2002); Park (2004); Cérdova,
Coto & Ramirez (2005); Xiaohui (2005); Abreus (2006, 2009,
2010); Barceld (2010); Ma“arif (2011); Barbosa (2012); Gomez,
Sandoval & Saez (2012); Pazokizadeh (2013); entre otros.

Aunque la mayoria de estas investigaciones se han dirigido
esencialmente al estudio de su estructura interna o el desarro-
llo de esta habilidad con un fin especifico o profesional peda-
gogico; no se realizan contribuciones concretas que permitan
profundizar en la relacién audicién-interpretacion en pos de
comunicar un mensaje en una lengua meta caracterizado por
la correspondencia entre el tono-significado-entonacién con
que es emitido en una lengua de salida diferente. Tampoco se
concibe como una habilidad linguistica que debe desarrollar
el receptor intérprete en funcién del proceso de interpreta-
cion donde la comprension y verbalizacion del mensaje juega
un papel fundamental.

Entre los estudios previos conducidos en Cuba, Herrera (2001),
ha anticipado posibles carencias en el desarrollo de la com-
prension auditiva desde la disciplina Lengua Inglesa en la for-
macién del profesional de esta lengua con una segunda len-
gua extranjera. Sin embargo, a pesar de haberlas identificado,
no existe realmente un tratamiento de rectificacion de dichas
carencias en funcion de preparar mejor al estudiante en es-
trategias particulares para el desarrollo de la comprensién au-
ditiva con fines profesionales (Abreus & Carballosa, 2014). De
igual modo, no se ha encontrado en la literatura consultada,
ninguna propuesta que establezca los nexos didacticos entre
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la comprensién au-
ditiva y la interpretacién en la formaciéon de los profesionales
de la lengua inglesa, sobre todo si se tiene en cuenta que esta
ultima forma parte de una de las disciplinas del ejercicio de la
profesion de los licenciados en Lengua Inglesa con Segunda
Lengua Extranjera.

En ese sentido, en el campo de la investigacion sobre la inter-
pretacién y su enseflanza, la mayoria de estas asume la pre-
sencia de la comprension auditiva como una fase mas, y no
presentan a dicha habilidad como el eslabén esencial que per-
mite la comprensién y re-expresién de un mensaje oral dado,
sin la cual la verbalizacién del mismo no es posible. Del mismo
modo, al realizar un anélisis de los algunos modelos sobre la
comprension auditiva y su ensefianza-aprendizaje, cabe notar
que ninguno de ellos se refiere a la produccién de un mensaje
oral derivado de la propia comprensién de manera inmediata,

y mucho menos siguiendo los patrones de fidelidad, coheren-
cia y precision del discurso oral en un contexto sociocultural
dado; aspectos que presupone el desarrollo de esta habilidad
en funcién de la interpretacion.

En el Modelo Interactivo de Proceso (Interactive Process
Model) propuesto por Park (2004), para el desarrollo de la
comprension auditiva, por ejemplo, se muestra cémo ocurren
los procesos holisticos de conjunto con los atomisticos para
que la comprension tenga lugar. Sin embargo, no se tienen en
cuenta las caracteristicas socioculturales en que ocurre la co-
municacion, ni los elementos paralingtiisticos del discurso oral
y la re-expresion de un mensaje, que demuestre la compren-
sion, de manera inmediata.

Por otra parte, el Modelo Estratégico Basado en los Aspectos
Relevantes (The Relevance-based Strategic Model) de Xiaohui
(2005), describe el proceso de input tomando en cuenta los
factores lingtisticos y no linglisticos en contraposiciéon con
las expectativas previas que pueden surgir en el receptor. Este
modelo se centra en la aplicacién de estrategias relevantes du-
rante la audicion, pero no toma en cuenta la re-expresién del
mensaje durante dicho proceso. A su vez, presenta al receptor
como oyente habitual que reacciona ante la comunicacién y
responde a ella partiendo de sus propios conocimientos pre-
vios, emociones y experiencias; aspectos que difieren del pro-
ceso de comprension auditiva que debe realizar un receptor
intérprete.

De mas reciente elaboracion, y en el campo de la pedagogia
cubana, el modelo didactico del proceso auditivo en ense-
Aanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras que propone
Barceld (2010), transita en sus configuraciones desde la inten-
cionalidad perceptiva del texto oral hasta la generalizacion
interpretativa pertinente del mismo, asumiendo la interpreta-
cién pertinente como un proceso interno de comprensién del
mensaje por el receptor y no como un proceso que presupone
la re-expresion del mismo en una lengua de llegada diferente,
de forma inmediata.

Por ultimo, en el Modelo meta-cognitivo de aprendizaje es-
tratégico con proceso estructurado para la comprensién au-
ditiva (The Metacognitive Model of Strategic Learning with
Scaffolding Process for Listening Comprehension) propuesto
por Barbosa (2012), esta tiene en cuenta las etapas de plani-
ficaciéon, monitoreo, solucién de problemas y evaluacién; y
presta especial atenciéon a la auto-reflexion como parte de la
fase post-auditiva, lo que implica dedicar tiempo al analisis de
la comprensién realizada.

De manera general, en los modelos descritos con anteriori-
dad en torno a la comprension auditiva se tienen en cuenta
elementos de la cultura general, conocimientos y experien-
cias previas del oyente e incluso el procesamiento perceptual

Volumen 6 | Nimero 4 | septiembre - diciembre, 2014

34



UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD | Revista Cientifica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 2218-3620

analisis y uso de la informacién oral que forma parte del men-
saje. Sin embargo, ninguna de ellas describe o profundiza en
el conocimiento previo sobre los aspectos paralinguisticos del
texto oral, ni el papel de la re-expresién del propio mensaje
comprendido en una lengua de partida diferente. De ahi que
se realice en este articulo una aproximaciéon a un modelo di-
dactico para el desarrollo de la comprensién auditiva en fun-
cién de lainterpretacién en el profesional de la Lengua Inglesa.

DESARROLLO

El modelo didactico para el desarrollo de la comprension au-
ditiva en inglés en funcién de la interpretacion parte del esta-
blecimiento de las analogias existentes entre el desarrollo de
la comprensién auditiva como habilidad del idioma y el de-
sarrollo de dicha habilidad con el objetivo de comunicar un
mensaje emitido en una nueva lengua de salida, con el mismo
énfasis e intension que el emisor lo expresé originalmente.

Las configuraciones del modelo son representativas de las fa-
ses y subprocesos que tienen lugar durante la comprension
auditiva y su enseflanza, los cuales se relacionan dialéctica-
mente para concretar la realidad. Estas configuraciones estan
dadas por: la percepcién y descodificacion del signo lingisti-
co, la memorizacién y recodificacion del signo descodificado
y la re-expresion o reformulacién en una lengua de partida
diferente.

La percepcion y descodificacion del signo lingdiistico se origina
a partir del andlisis de las categorias: contenidos, estructuras,
formas de presentacion de los materiales auditivos y las fases
de la comprension auditiva que se definen en la presente in-
vestigacién. Su presencia en el modelo es esencial y determi-
nante para el desarrollo de la compresién auditiva, en tanto
esta permitird al intérprete percibir y descodificar no solo el
concepto que contiene un mensaje auditivo, sino la imagen
acustica que subyace en este. Asumiendo esta simbiosis entre
concepto e imagen acustica como las bases que constituyen
al signo linguiistico.

La percepcién y la descodificaciéon forman parte inseparable
de la audicién y esta a su vez, corresponde a una de las etapas
del proceso de descodificacion en si. O sea, como proceso la
descodificacién del signo lingiiistico presupone el transito por
las etapas de audicion, percepcién y comprension.

En otras palabras, la presencia de esta configuracion en el mo-
delo didactico posibilita la provision de significado (concepto)
a un significante (imagen acustica o secuencia fonica) deter-
minado a partir de su unién y relacion interdependiente du-
rante la comprension auditiva. Asi, un significante actia como
estimulo que provoca como respuesta la compresion a partir
del significado.

Su inclusién como configuracion del modelo, desde el punto
de vista linguo-didactico, permitira evitar que durante el pro-
ceso de desarrollo de la comprension auditiva se manifiesten
fenémenos directamente relacionados con una deficiente per-
cepcién y descodificacion del signo linguistico. Dentro de es-
tos fendmenos pudieran nombrase la coarticulacién y efectos
contextuales, las diferencias entre los hablantes y las variacio-
nes de ritmo.

Estos fendmenos se relacionan fundamentalmente con la falta
de asociacion de una forma de expresion, materializada en el
significado; y una forma de contenido que se objetiva en el
significante. En ese sentido, la configuracion relacionada con
la percepcion y descodificacién del signo linglistico garantiza
el reconocimiento, identificacién y descomposicién del texto
oral, asi como de los aspectos contextuales que vehicula el
mismo.

De una buena percepcion y descodificacion del signo lin-
gliistico presentado en un mensaje determinado, depende
en gran medida la efectividad que alcance el intérprete para
memorizar el contenido de dicho mensaje. Asi, esta configu-
racion describe un puente de enlace entre el significado y el
significante, de modo que la informacién oral comprendida
pueda ser retenida en la memoria del intérprete para su pos-
terior re-expresion.

La memorizacién y recodificacién del signo lingliistico percibido
como configuracién del modelo didactico se expresa, por tan-
to, a partir de la importancia que reviste este particular para
el desarrollo de la comprensién auditiva. Un desarrollo ade-
cuado de la memorizacion de la informacién para su posterior
empleo en la interpretacién no solo proporciona al intérprete
la posibilidad de retener la informacién, sino que constituye
ademas una via de apoyo no escrita al proceso. El desarrollo
de la memoria en el intérprete le permitird hacer uso racional
de la toma de notas, a la vez que fomenta la confianza en la
capacidad de retencién de la informacion presentada en el
discurso oral.

Por otra parte, mediante el desarrollo de la memorizacion el
intérprete podrd, en dependencia de la densidad de input,
concentrarse en la escucha y no en la toma de notas. Asi, este
estarad preparado para concentrar su capacidad cognitiva en
la audicion, en lugar de diversificar su atencién en la toma de
notas. El papel de esta configuracion en el modelo didactico
es crucial para el transito por las etapas de la comprensién au-
ditiva en funcién de la interpretacion. Este parte fundamental-
mente del hecho de que la unidad espacio-temporal en que
ocurre la percepcién y descodificacion del signo linglistico es
instantanea y debe memorizarse para su posterior comunica-
cién en una lengua diferente.
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Asumir la memorizacién como parte de la segunda configu-
racion del modelo didactico, permite prestar atencién a los
aspectos de re-estructuracion sintactica que tienen lugar du-
rante la comprension auditiva en funcion de la interpretacion.
Asimismo, la memorizacién es un proceso que requiere prac-
tica constante, por lo que fomentar dicha practica mediante
el desarrollo de acciones y operaciones, didacticamente cohe-
rentes y especificas relacionadas con este proceso, constituye
uno de los objetivos de su inclusién en el modelo. Ello permi-
tird que los aprendices se sientan mas seguros y preparados
para re-codificar de manera rapida los mensajes que deben
transmitir en la lengua de partida.

Como parte de esta propia configuracion del modelo didac-
tico, durante la recodificacion los aprendices reconstruyen la
cadena de sonidos que emite el hablante. Asi, al re-codificar el
mensaje oral emitido en unalengua de partida para prepararlo
para la produccién en una lengua meta diferente (como parte
de la etapa post-auditiva de la comprensién), se produce una
interaccién entre la memoria a corto y largo plazo que permite
la verificacion de los nuevos conocimientos adquiridos para la
sucesiva produccién del texto en la lengua de llegada.

La inclusién de la memorizacion y recodificacién como parte
del modelo, permite que para el desarrollo de la comprension
auditiva en funcion de la interpretacion, se proporcione énfa-
sis en la etapa post-auditiva como el momento esencial en el
que se realiza una superposicién de la audicién con la produc-
cion oral a partir de la interaccién entre las memorias involu-
cradas; a la vez que se solapa la produccién y la audicién del
nuevo signo linglistico. Todo ello ocurre de forma ciclica toda
vez que el mensaje oral estd compuesto por varios chunks de
sentido que deben ser finalmente comunicados en una len-
gua diferente a la originalmente empleada.

Desde el punto de vista didactico, la implicacion de esta confi-
guracién permite la preparacion del aprendiz para la re-expre-
sion del mensaje como fase final del proceso de comprension
auditiva en funcion de la interpretacién, partiendo de la com-
prension del signo lingliistico previamente descodificado. Es
en esta configuracion donde se explicita de manera mas clara
la relacién comprension-verbalizacion o audicién-produccion,
aspecto en el que enfatiza esta tesis a partir del no reconoci-
miento en la literatura especializada de la re-expresion como
parte de la comprensidn auditiva.

La re-expresion o reformulacion como parte de las configu-
raciones del modelo se tiene en cuenta a partir de su papel
como movimiento discursivo de caracter retroactivo, por me-
dio del cual el intérprete reorienta la linea argumentativa del
discurso y lo reinterpreta desde una perspectiva enunciativa.
El caso distintivo de esta configuracidon que la distingue de
los procesos que ocurren en la reformulacion discursiva en la

lengua materna, lo constituye precisamente el propdsito. En
este sentido, la reformulacién en la lengua de llegada ocurre
para comunicar un mensaje que ha sido emitido originalmen-
te en una lengua de partida diferente, y no para comentar
meta-discursivamente lo que ha sido dicho por el emisor. Su
objetivo va mas hacia la comunicacién de ideas con un mismo
tono y sentido, que a la precision de la fuerza elocutiva de un
texto oral comprendido o la proporcién de informacién con-
textual suplementaria.

Mediante la ensefianza de la comprensién auditiva teniendo
en cuenta la reformulacion o parafrasis de un texto oral o dis-
curso, se ofrecen diversas posibilidades al aprendiz de realizar
lainterpretacion, sobre todo partiendo de que el desarrollo de
la habilidad auditiva en si en un receptor habitual no involucra
la re-expresién de un mensaje siguiendo patrones de fidelidad
del discurso.

Por otra parte, cada una de las configuraciones contenidas en
el modelo, tiene en cuenta una dimensién esencial, a saber:
dimensién cognitivo-comunicativo-sociocultural, para cuya
determinacién se parte de la de la naturaleza activa, interac-
tiva y dialéctica de la comprensién auditiva, en la que inter-
vienen de manera integrada los aspectos lingisticos, cogniti-
vos, meta cognitivos, de caracter semidtico y contextual de la
comunicacion.

Asi, la presencia de lo cognitivo-comunicativo en la dimen-
sion permite la construccion del pensamiento en conceptos,
constituyendo la unidad dialéctica del pensamiento verbal y
el lenguaje intelectual, por lo que mediante esta el intérprete
descodifica, memoriza y re-codifica las palabras o segmentos
del discurso, a la vez que reformula o re-expresa dicho mensa-
jeylo compara con otros textos y representaciones cognitivas
previas como parte de sucomprensién auditiva. De este modo,
el mensaje a transmitir en la lengua de llegada serd coherente
y cumplird con las exigencias lingliisticas del mensaje original.

En ese sentido, el sustrato linglistico-cognitivo fundamen-
tal a emplear por el intérprete depende de la modalidad de
pensamiento e intenciones comunicativas del emisor. A ello
se anade el contexto en sentido amplio; todo lo cual condicio-
na la produccién de unidades discursivas que originalmente
no fueron creadas por el intérprete, y que sin embargo, deben
ser comunicadas con el mismo sentido que el emisor real del
discurso lo hizo.

Es a través de esta dimensién del modelo didactico que en
sus configuraciones tienen especial connotacién los rastros
de los esquemas o estructuras cognoscitivas del emisor del
mensaje original, los que sirven al receptor intérprete para la
comprension del mensaje que esta comunicando como porta-
voz del discurso. Asimismo, se pone de manifiesto la funcién
semidtica del lenguaje, lo que implica la presencia de saberes
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linguisticos, sociolingtisticos, discursivos y estratégicos du-
rante la audicion.

El aspecto sociocultural dentro de la propia dimensién, por
otra parte, se concreta en el modelo teniendo en cuenta el
conocimiento del contexto, los roles de los participantes, su
jerarquia social y su ideologia. La relacion entre lengua, so-
ciedad e individuo(s), materializada en la relaciéon cognicion-
comunicacion-contexto sociocultural, pasa a formar parte de
los elementos que coadyuvan a una efectiva comprension del
discurso oral y por ende, permiten responder a la comunica-
cién de manera efectiva.

La materializacion de los elementos contentivos del modelo
didactico para la comprensién auditiva se objetiva en la pra-
xis a partir de la implementacién de acciones correspondien-
tes a tres etapas fundamentales definidas por los autores del
presente. Estas etapas se refieren a la familiarizacion con la
ensefanza-aprendizaje de la comprensién auditiva en funcion
de la interpretacion, la transformacion del fin de la compren-
sion auditiva como habilidad en la formacion del Licenciado
en Lengua Inglesa con Segunda Lengua Extranjera y la evalua-
cion del desarrollo de la comprensién auditiva en funcion de
la interpretacion.

Durante la etapa de familiarizacién con la ensefianza-aprendi-
zaje de la comprensién auditiva en funcién de la interpretacion
se preparara metodolégicamente a todos los profesores de
Interpretacién en el proceso de desarrollo de la mencionada
habilidad con un propésito especificamente caracteristico del
licenciado en Lengua Inglesa con Segunda Lengua Extranjera,
cuya esfera de actuacion se relaciona con la traduccién y la in-
terpretacioén. En esta etapa se proporciona a los docentes las
acciones que permiten el desarrollo de un trabajo metodolé-
gico cohesionado en la disciplina Traduccion e Interpretacion,
de modo que en la medida en que se produce el transito por
las diferentes asignaturas que la conforman, se produzca ade-
mas la transformacién de la habilidad de comprensién auditi-
va que se aspira a lograr en dichos profesionales de acuerdo a
las metas propuestas.

En consecuencia con la primera de las etapas, la segunda de
estas, relacionada con la transformacién del fin de la compren-
sion auditiva como habilidad en la formacion del Licenciado
en Lengua Inglesa con Segunda Lengua Extranjera, reviste es-
pecial importancia para la instrumentaciéon del modelo que se
propone. La inclusién de esta etapa permite la concrecion del
aporte tedrico fundamental que constituye la concepcién del
modelo didactico, en tanto posibilita la materializacién de sus
configuraciones, dimensiones y principios.

La adecuada graduacion de las acciones propuestas en esta
etapa y su implementacion practica de acuerdo con su pro-
pia complejidad y las de proceso de interpretacién, en cada

una de las asignaturas y afios que comprende la Disciplina
Traducciéon e Interpretacién, dependen de las decisiones de
los docentes. Es en esta etapa donde se ejecutan las acciones
que directamente se relacionan con el proceso de compren-
sion auditiva en funcién de la interpretacion, por lo que estas
se relacionan con las fases metodoldgicas para el desarrollo
de dicha habilidad, a saber: pre-audicién, audicién y post-au-
dicion; presentada esta Ultima como la fase en la que se realiza
la re-expresion o reformulacion del mensaje en el proceso de
interpretacién. Por ello, este tltimo elemento es el mas distin-
tivo de la propuesta.

Para describir las acciones relacionadas con la fase de pre-au-
dicién, es necesario comprender su esencia para el logro de la
trasformacion pedagdgica del fin de la comprension auditiva.
Es en esta fase donde los futuros intérpretes se preparan para
la escucha; en otras palabras, evalian el fin de la comprensién
auditiva, el escenario y contexto, los participantes, la secuen-
cia del acto, la clave, los medios y el género. Asimismo, estos
se familiarizan con los aspectos paralingliisticos de la comuni-
cacién y activan los aspectos cognitivos que necesitan para el
desarrollo exitoso de la comprensién auditiva. Es en este mo-
mento donde juega un papel fundamental el reconocimiento
de los aspectos linglisticos, cognitivos, comunicativos y socio-
culturales que permiten el transito por la percepcién y desco-
dificacién de los signos lingliisticos contentivos del mensaje
oral que se emite.

Ademas, la pre-audicion constituye la antesala de la materia-
lizacién de las configuraciones que describe el modelo didac-
tico, por lo que la adecuada implementacion de las acciones
correspondientes a esta fase, facilitara el proceso de ensefnan-
za-aprendizaje de la comprensién auditiva con un fin diferen-
te: facilitar la interpretacion.

Por otra parte, la segunda fase de la comprensién auditiva
presupone la audicion en si, en la que los estudiantes tendran
acceso directo al mensaje o mensajes emitidos en la lengua
de partida, y que posteriormente deberan reformular en una
lengua de llegada diferente.

Asi, se concretan en esta fase las configuraciones del modelo
didactico relacionadas con la percepcién y descodificacién del
signo linglistico, memorizacién y recodificacién. Las acciones
que componen la audicién como fase son las que permitiran
evaluar el progreso de los estudiantes en torno a la transfor-
macién del fin de la comprension auditiva. Ellas constituyen la
base fundamental del desarrollo de la habilidad, en tanto des-
criben el momento en el que los estudiantes tendran contacto
directo con el contenido del mensaje. El papel de la memoria
en esta fase es crucial si se tiene en cuenta que el mensaje es
emitido una Unica vez, con el fin de comunicarlo en una fase
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posterior con el mismo tono y sentido que fue emitido en la
lengua de partida.

Por ultimo, la tercera de las fases de la comprension auditiva
que permitird transformar el fin de la habilidad se refiere a la
post-audicién. Es en este momento en el que los estudiantes
podran re expresar o reformular en una lengua de llegada di-
ferente a la lengua de partida, el contenido de los mensajes a
los que fueron expuestos en la etapa anterior. Al igual que la
fase anterior, esta permite materializar las configuraciones del
modeloy presta especial atencién a las dimensiones que lo ca-
racterizan. Asi, es esencial que durante esta fase los estudian-
tes pongan en practica la relacion cognicién-comunicacion-
contexto sociocultural para lograr una adecuada re-expresion
del mensaje.

Las acciones que contiene esta fase estan dirigidas a la comu-
nicacion de lo comprendido, mds que a la escucha en si. Es en
ella donde los estudiantes demostraran el adecuado transito
por las configuraciones relacionadas con la percepcion y des-
codificacion del signo lingistico, su memorizacién y reco-
dificacion en funcién de re-expresarlas en un breve periodo
de tiempo. Es valido destacar que en esta fase el estudiante
no escuchara el mensaje, sino que depende totalmente de la
memoria.

El objetivo fundamental de la tercera de las etapas para la
implementacion del modelo didéctico, la evaluacién del de-
sarrollo de la comprension auditiva en funcién de la interpre-
tacion, radica en la valoracién cualitativa de dicho desarrollo,
asumiendo el transito por las etapas anteriores.

Como eslabdén indispensable del proceso de ensehanza-
aprendizaje, la evaluacion del desarrollo de la comprension
auditiva permite comprobar en qué medida los estudiantes
dominan la habilidad y si el objetivo fue alcanzado. Asimismo,
posibilita la caracterizacion del estado final o resultado de la
pertinencia del modelo didactico propuesto para el desarrollo
de la comprension auditiva en funcién de la interpretacion.

Mediante la implementacién de las acciones que componen
esta etapa, se puede redisefar el conjunto de acciones que in-
tegran las etapas anteriores, si se tiene en cuenta el caracter
personolégico de la comprensién auditiva. En esta etapa se
pueden identificar los logros e insuficiencias en las diferentes
fases que engloban las configuraciones y dimensiones con-
tenidas en del modelo didactico; los que son el resultado del
constante monitoreo y control del desarrollo de la habilidad
que mantiene el docente durante la instrumentacién de la pri-
mera y segunda etapas de la estrategia.

CONCLUSIONES

Como se ha precisado en el contenido de este articulo, la ne-
cesidad de redimensionar el desarrollo de la comprension au-
ditiva en la formaciéon de Licenciados en Lengua Inglesa con
Segunda Lengua Extranjera es evidente, si se tiene en cuenta
que el desarrollo de esta habilidad va mas alla de la recepcion
pasiva de un mensaje para asumir la re-expresién del mismo
como parte del proceso de interpretacion.

La determinacién de configuraciones y dimensiones que se in-
terrelacionan dialécticamente en un modelo didactico para el
desarrollo de la comprension auditiva en funcion de la interpre-
taciéon se objetivan mediante la implementacion de acciones
concretas que posibiliten la transformacién del fin de la com-
prensién auditiva de los propésitos de un receptor habitual a
un receptor intérprete como parte de la mencionada formacion.
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